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ZWEITE ABTEILUNG

FUR GYMNASIALPADAGOGIK UND DIE UBRIGEN
LEHRFACHER

MIT AUSSCHLUSZ DER CLASSISCHEN PHILOLOGIE

HERAUSGEGEBEN VON PROF. DR. HERMANN MasIus.

l.

DER LATEINISCHE UNTERRICHT AUF REALSCHULEN.

referat des dir. dr. Henke und correferat des dir. dr. Jiger iiber das
4e thema der ersten rheinische‘ directorenconferenz. s. 166 ff.

Mit immer wachsender spannung und ungeduld sieht man
gegenwirtig in Preuszen &nderungen in der organisation hiherer
lehranstalten entgegen. der jetzige zustand scheint kaum noch lange
ertriglich. denn heilsame Znderungen in der organisation der ein-
zelnen anstalten, welche die directoren und collegien an sich gern
treflen m3chten, werden aunfgeschoben, weil man nicht weisz, ob
nicht nach kurzer zeit eine allgemeine neue organisation das ein-
geftihrte wieder umstdszt, die einfilhrung von schulbtichern, die an
sich wlinschenswert erscheint, unterbleibt, weil man nicht weisz, ob
micht pach wenigen monaten wieder neue bticher erforderlich wer-
den; ruietnt boren selbst die pidagogischen debatten anf, weil das
geftib]l dberwiegt, dasz man genug und tibergenug erwogen hat und,
bex der nahen anssicht von lndemngen kraft und worte ver-
schwendet. schon stellen selbst die emsigen und aof grund manig-
faltiger erfahrungen grtindlich erwigenden directorenconferenzen
ihre arbeit teilweise ein, wie man darasus ersehen kann, dasz die
erste rheinische directoreaconferenz tiber das sehr eingehende referat
und correferat betreffend den lateinischen unterricht auf realsehulen
nicht mehr debattiert hat.

Die umsiinde, welche diese stdrung herbeiftihren, werden wohl
kaum verkannt. seit 25 jahren bat man in der organisstion der
gymnasien, seit 22 jahren in derjenigen der realschulen keine erheb-
liche &nderung vorgenommen, sondern nur im kleinen gebessert und
von fall zu fall die dringendsten forderungen befriedigt. nun heischem
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2 Der lateinische unterricht auf realschulen.

die umstiinde endlich gebieterisch grszere #nderungen. es ist klar,
dasz man sie, da sie voraussichtlich wiederum auf eine lingere reihe
von jahren die grundlage des hdheren unterrichtswesens in einem
groszen staate festlegen helfen sollen, erst nach griindlichster er-
wigung aller einschlagenden interessen eintreten lassen will. und
diese widerstreiten einander nur allzu sehr. '

Zwar mit dem gymnasium wird man verhiiltnismiszig leicht
fertig werden. wihrend es sich immer sicherer herausstellt, dasz die
classischen sprachen, in #hnlichem umfange wie bisher und selbst
in #hnlicher, wenn auch vielleicht etwas freierer, methode betrieben,
die feste grundlage der gymnasialbildung bleiben, dasz aber die
naturwissenschaft wieder mehr zutritt erhalten musz, kann die frage,
ob dieser oder jemer gegenstand mit etwas mehr oder weniger
stunden zu bedenken ist, ob er eine classe frither oder spiter zu be-
ginnen hat, nicht von vitaler bedeutung sein. es wird freilich des-
wegen wohl noch staub genug aufgewirbelt werden; schlieszlich
aber werden sich, wie auch die entscheidung falle, dio gemtiter bald
wieder beruhigen.

Dagegen bietet die organisation der realschulen grosze schwie-
rigkeiten. eine klirung ist freilich auch in dieser frage zuletzt ein-
getreten. so schnde und unerhdrte angriffe, wie sie noch vor wenig
jabren, zum teil mit beiseitesetzug des anstandes, seitens einzelner
stockphilologen auf die realschulen gemacht sind, erfolgen jetzt
nicht mehr. selbst die gegner dieser anstalten scheinen sich groszen-
teils mehr und mehr von ihrer notwendigkeit zu tiberzeugen und
streben nur, ihnen einen mehr den eignen anschauungen entspre-
chenden charakter zu vindicieren und sie mit dem gymnasium in
tibereinstimmung zu bringen. daneben aber treibt das realschul-
wesen immer neue sch¥szlinge, von denen einzelne zwar nur wasser-
reiser sind, andere aber sich als fruchtbar erwiesen haben und der
erhaltung wert sind, mogen sie auch als specialitét innerhalb des
hdheren schulwesens erscheinen. so wird man denn auch wohl fiir
die zukunft, schon weil die entwicklung des schullebens nicht still-
steht und neue zeiten neue bedtirfnisse mit sich bringen, die még-
lichkeit etwas abweichender und eigenartiger bildungen aufrecht er-
halten und ebendadurch die allgemeine organisation der einzelnen
anstalten nicht allzu sehr einschntiren wollen.

Wenn aber die zeichen nicht trtigen, so wird doch voraussicht-
lich auch in zukunft eine hauptmasse von realschulen, namentlich
solchen erster ordnung tibrig bleiben, die gleich oder &hnlich orga-
nisiert sind. die hauptfrage ist daher, welcher art die organisation
dieser schulen sein wird. da aber diese frage von der andern ab-
hingt, welche stellung in ihr der lateinische unterricht einnebhmen
wird, diirfte es nicht unangemessen sein, noch in so spiter stunde
auf die angezeigten referate aufmerksam zu machen, welche diese
frage griindlich und energisch behandeln. wir thun dies zugleich in
aufforderung von gesinnungsgenossen.
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Um es kurz zu machen, so 18uft die untersuchung beider refe-
renten darauf hinaus, dasz der lateinische unterricht auf den real-
schulen erster ordnung erheblich verstirkt werden musz, und zwar
werden die stunden durch die einzelnen classen hin auf die zahlen
999 666 festgestellt. es ist damit eine amsicht grtindlicher be-
handelt, die weit verbreitet und wiederholt vorgetragen ist. doch
wird man selbstverstindlich die vorgeschlagenen zahlen nur im
ganzen annehmen, im einzelnen aber von der gestaltung des ge-
samten unterrichtsplans der realschule erster ordnung abhingig
machen, .

Dir. Henke gibt in seiner verdienstvollen abhandlung zun#chst
einen schlagenden nachweis, dasz wir ‘statt der realschule erster
ordnung der unterrichts- und priifungsordnung eine musterkarte
sehr verschiedenartig organisierter anstalten’ haben, ‘die allesamt
nicht blosz zu hheren berufsarten, zu denen facultiitsstudien nicht
erforderlich sind, sondern zum teil auch fiir die universitit vorbe-
reiten dtirfen’ (s. 167 f.). er will nun die realschule wieder dem
gymnasium n#her gertickt und beiden eine gemeinsame aufgabe zu-
goewiesen wissen. der sprachunterricht soll auf beiden anstalten die
hauptsache sein (s. 169 ff. 208 ff.) und das centrum desselben in dem
lateinischen unterricht, dem namentlich die formale seite der sprach-
lichen ausbildung zufallen soll, bestehen. diese forderung aber lasse
sich auf der realschule nur bei der angegebenen verstirkung der
stundenzahl erfiillen. diese soll erzielt werden durch beschrinkung
des deutschen unterrichts in den unteren classen, des englischen
unterrichts auf 3 stunden in tertia bei regelmisziger scheidung in
ober- und untertertia, fortfall der englischen arbeit bei der abitu-
rientenpriifung, ermiiszigung der zeichenstunden und beseitigung
des fachlichen zeichenunterrichts, endlich einreihung des eingehen-
deren chemischen unterrichts unter die facultativen stunden. in den
unteren classen sexta bis quarta soll das lateinische ebenso ausge-
dehnt betrieben werden wie auf den gymnasien, iberhaupt aber soll
die methode dieses unterrichts auf realschulen im wesentlichen die-
selbe sein wie auf gymnasien; die grammatik soll in demselben um-
fange und mit derselben griindlichkeit gelehrt und getibt werden,
wobei namentlich der, von dir. Jiger sphter kriiftig fortgesetzte,
nachweis gut ist, dasz es thricht ist, den grammatischen unterricht
auf die sogenannte regelmiszige formenlehre beschrinken zu wollen;
es soll vielmehr das grammatische lehrgebiude in demselben um-
fange wie auf den gymnasien gelehrt werden, aber es soll, da der
lateinische unterricht auf realschulen doch immer in etwas hinter
dem der gymnasien zurtickstehen wird, und da deshalb die fir die
grammatik angesetzte zeit noch griindlicher wird ausgekauft werden
miissen, der einblick in den streng logischen und systematischen
aufbau der lateinischen grammatik in allen classen der realschule
von unten auf gew#hrt werden; in welchem sinne der referent sich
das denkt, davon gibt er in einer anregenden recension der Schréer-
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4 Der lateinische unterricht auf realschulen.

schen grammatik und einer vielfach wohl gelungenen scharfen und
schonungslosen kritik der schwichen der Ellendt-Seyffertschen gram-
matik ein iibersichtliches bild (192 ff.); auch die stilistik soll von
der realschule nicht ausgeschlossen sein, vielmehr ein kurzgefasztes
lehrbuch der stilistik benutzt werden; die Ubersetzungsfibungen
sollen nicht blosz der eintibung der grammatischen regeln, sondern
auch dazu dienen, dasz die realschiiler reines latein schreiben lernen.
das lateinsprechen und der lateinische aufsatz sollen fir die real-
schulen fortfallen, aber ein exercitium soll bei der abiturientenprii-
fung angefertigt werden, das denselben umfang hat und von der-
selben schwierigkeit ist, wie das, welches der gymnasialabiturient
anfertigt, aber auf historische stoffe beschriinkt wird. endlich soll
der lateinische unterricht nur an ttichtige lateinlehrer tibertragen
werden. bei der jetzigen stundenzahl k¥nne keine methode die vor-
handenen schweren m#ngel und unzutriiglichkeiten beseitigen.

Dir. Jiger, der seiner zeit wohl zuerst mit besonderer lebhaf-
tigkeit in einer aufsehen erregenden broschiire fir eine #hnliche
organisation eingetreten ist, stimmt dem referenten in auffallender
und eindruck machender weise zu, mildert aber, wihrend er den
jetzigen lehrbetrieb des lateinischen noch viel schirfer und auf grund
von erfahrungen verurteilt, hie und da die zu weit gehenden forde-
rungen Henkes, namentlich in betreff der leistungen bei der abitu-
rientenprtifung.

Wenn nun im folgenden in weiterer besprechung des gegen-
standes ansichten vorgetragen werden, die von denen jener beiden
referenten in etwas abweichen, so ist doch der zweck dieser zeilen
nicht die bestreitung jener endresultate, sondern nur eine erinnerung
daran, dasz man auch von anderen voraussetzungen aus zu gleichen
ergebnissen gelangen kann.

Um mit dem letzten punkte zu beginnen, so scheinen die er-
fahrungen, welche namentlich dir. Jiger in betreff des lateinischen
unterrichts auf realschulen mit groszer deutlichkeit ausgesprochen
hat, doch nicht mit allen an anderen orten gemachten tibereinzu-
stimmen. dir. Jiger meint (8. 220), es sei unmdglich, dasz der real-
tertianer den Cornelius Nepos, der realsecundaner den Caesar, der
realprimaner den Livius usw. in wissenschaftlichem sinne lesen,
d. h. mit seines eignen geistes arbeit richtig tibersetzen knne; es
sei unwabr, dasz dies mit dem system 8, 6, 6, 5, 5, 4, 4, 3, 3 irgendwo
geschehe, vielmehr tibersetze der lebrer mit mehr oder weniger bei-
hilfe des schiilers; dies filhre zum raten und zu wissenschaftlicher
unredlichkeit, und es sei mithin der lateinische unterricht an dem
realschulen nach der jetzigen organisation wissenschaftlich zwecklos,
wo nicht schiidlich.

Aus eigner erfahrung an mehreren realschulen, deren letzte
allerdings auf einer gymnasialen sexta und quinta beruht, glauben
wir in diesen ansichten, sofern sie sich auf alle realschulen beziehen,
die farben als etwas stark aufgetragen ansehen zu mfilssen, und
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furchten, dasz gegner der realschulen von solchen anschauungen
aus leicht zu einer unbedingten verwerfung des lateinischen auf real-
schulen gelangen kdnnen. die erfshrungen des dir. Jiger sollen
darum natfirlich nicht bestritten werden. sie beweisen auch un-
zweifelhaft, wie schwer es auf den realschulen, bei der jetzigen &rm-
lichen zahl lateinischer stunden, ist, etwas auszurichten, weil die
leichteste ungunst der verb#ltnisse — und wo ist die gefahr einer
solchen nicht vorhanden? — diesen ganzen unterricht mit den
schlimmsten tbelstinden bedroht, die sich naturgemisz von classe
zu classe steigern. es ist wahr, ein einziger nicht ganz geschickter
oder ein unlustiger lehrer des lateinischen in den unteren oder mitt-
leren classen kann bewirken, dasz dem meisten schillern in diesem
unterricht, auch in den oberen classen, der boden unter den fiiszen
wankt, und, wenn nicht durch alle classen hin mit derselben strenge
wie in allen hauptgegenstinden auch im lateinischen auf erfiillung
der zu stellenden anforderungen bestanden wird, so sind in diesem
unterricht keine tiichtigen leistungen zu erzielen. dies ist zu tadeln:
kein unterrichtsgegenstand an htheren lehranstalten sollte so weit
reduciert werden, dasz, so zu sagen, keine stunde in ihm entbehrt
werden kann; jede wichtige disciplin musz vielmehr tiber einen ge-
wissen fruchtbaren und anstindigen tiberflusz an stunden dispo-
nieren, um auch fillen der not entgegenwirken zu ktnnen. aber
unter ganz normalen verh#ltnissen kann selbst auf realschulen stric-
tester observanz eine ausreichend wissenschaftliche lectiire des Caesar
von tertia ab, des Ovid von secunda ab, des Livius und Vergil in
prima erzielt werden, abgesehen etwa, wie auch in anderen lehr-
gegenstinden, von einzelnen wenigen schillern. sebr viel besser aber
steht es an denjenigen realschulen, deren sexta und quinta nach art
der gymnasien eingerichtet sind. von dieser einrichtung rumt aber
auch JHger ein, dasz ibre allgemeine ausdehnung schon der anfang
einer heilung sein wiirde, ja sogar, dasz er mit dieser identitit des
lehrplans von gymnasium und realschule in sexta und quinta voll-
kommen zufrieden wire, wenn dieselbe nur erst, worauf alle welt
warte, eingeflihrt wiirde (s. 210). in der that ktnnte man dann
schon erheblich weiter kommen. auf der hiesigen realschule erster
ordnung z. b., die sicherlich keine singullire stellung einnimmt,
wurden seit jahren, wie mehrfach bezeugt werden kann, regelmiszig
Tacitus’ Germania, Sallust, etwas von Cicero, Livius, ferner ab-
schnitte aus Ovid, selbst den elegischen gedichten, Vergil, Horaz,
vorwiegend nach der chrestomathie von Hoche mit gutem erfolg ge-
lesen. namentlich die lectiire der Germania weckt regelmiszig das
griste interesse, und die dadurch empfangenen anregungen pflanzen
sich wobl selbst in die aufsiitze fort. gerade der umstand, dasz die
schiiler, wenn sie auch die syntax noch einmal systematisch repe-
tieren, doch von allen schriftlichen arbeiten befreit sind — bei nur
8 stunden wdchentlich eine notwendigkeit — wirkt ermutigend auf
sie ein, nimmt jemen druck von ihnen, der sich selbst in mancher
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gymnasialprima so leicht geltend macht, weil die lecttire fiur die
schriftlichen arbeiten fruchtbar gemacht werden soll, und wendet
ihr interesse ganz nur dem schriftsteller und dem inhalte zu. bei
abiturientenprtifungen sind auch, unter entsprechenden bedingungen
wie Horaz auf gymnasien, elegische abschnitte aus Ovid und selbst
Horaz mit gutem erfolg vorgelegt werden. man hat es da freilich
dem jugendlichen prtifling nicht arg tibel genommen, dasz er ‘saepius
ventis agitatur ingens pinus’ tibersetzte ‘h#tufiger wird das gewaltige
schiff von winden getrieben’; war doch selbst in diesem an sich
nicht unbedenklichen fehler noch eine spur von kenntnis der dichter-
sprache und nachdenken zu finden,

Aber bei alledem werden die realschiiler doch immer nur in
einen so diirftigen teil des altertums eingeflibrt, dasz man immer
von neuem zu der niederschlagenden erwiigung gedriingt wird, wie
es zu verantworten ist, dasz ein unterricht, auf den so viel zeit ver-
wandt wird, so klimmerlich enden kann. nein! wenn die real-
schiiler wenigstens mit einem teil des altertums grtindlich bekannt
gemacht werden sollen, was sowohl um ihrer selbst willen, als wegen
des mdglichst nahen anschlusses an die gymnasialbildung im inter-
esse nationaler einheitlicher bildung der hdheren jugend zu wiinschen
ist, dann mtiissen sie aber auch in einige schriftsteller des altertums
so eingefubrt werden, dasz sie, um berithmte worte zu benutzen, bei
ibnen kost und wohnung nehmen, ibre luft, ihre vorstellungen, ihre
sitten, selbst, wenn man will, ihre irrtimer und vorurteile zeitweilig
in sich aufnehmen und in ihrer welt einheimisch werden k¥nnen.
und wie knnte das anders mdglich sein, als bei betriichtlicher ver-
mehrung der lateinischen stunden?

Gegen die argumention des dir. Henke dfirfte ferner noch ein-
zuwenden sein, dasz sie zu kiinstlich construiert ist. Henke hat einen
recht eleganten sorites zu stande gebracht, der, nach einigen kiir-
zungen, sich im wesentlichen folgendermaszen gestaltet:

Gymnasium und realschule haben die aufgabe, ibre z8glinge
80 weit zu erziehen, dasz dieselben reif werden, um sich fiir h§here
berufsarten frei ausbilden zu kdnnen.

Diese erziehung in ihnen erfolgt namentlich durch einen auf
wenige hauptficher concentrierten unterricht, der auf jeder stufe
nach ullen seiten hin bildend und fSrdernd wirken soll.

Solcher unterricht ist in erster linie der sprachunterricht.

Im sprachunterricht musz ein fach das centrale sein, das mit
ganz besonderer energie betrieben wird.

Das centrale fach musz rein wissenschaftlichen charakter
haben (dazu wird gefordert, dasz es jede riicksicht auf unmittel-
bare ntitzlichkeit ausschliesze, abgeschlossen vorliege, geschicht-
liche grundlage fir unser culturleben abgebe und den zugang zu
allen) hauptgebieten des menschlichen wissens und k3nnens er-
Sffne).

Solch ein fach ist einzig das lateinische.
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Ergo: das lateinische ist fiir alle htheren lehranstalten (d. h.
die, welche den im obersten satz angegebenen zweck verfolgen)
conditio sine qua non.

Man kann seine frende iber die sauberkeit dieser schluszfolge-
rung haben und zugestehen, dasz sie vieles sehr anregende enthilt,
und doch der iberzengung bleiben, dasz sie einseitig ist, den realen
stand der gesamtorganisation unserer htheren lehranstalten zu kurz
kommen liszt und viel bestrittenes und bestreitbares bietet.

Um nebenstichliches beiseite zu lassen, so wird hier doch aus
dem begriffe der concentration des unterrichts zu viel herausgepresst.
nach Henkes auffassung scheinen mathematik und naturwissenschaften
fir gymnasien und realschulen fast entbehrlich zu sein, da sie kaum
irgendwo wesentlich in betracht gezogen werden. sie passen nem-
lich nicht zu einer auf vélliger concentration beruhenden organisation
des unterrichts. oder wie will man etwa eine tragfihige briicke von
ihnen zum lateinischen unterricht hin finden? es gibt ja weder latei-
nische werke auf dem gebiete der mathematik und naturwissenscaft,
die man auf diesen schulen lesen k¥nnte, noch lassen sich die mathe-
matischen und physischen gesetze auf die lateinische sprache anwen-
den. wer also unser jetziges unterrichtssystem scharf und ehrlich
ins auge faszt, musz zun#chst einrfumen, dasz eine vollkommene
concentration unmdglich ist, und mindestens einen groszen dualis-
mus zugesteben. schlieszlich wird er auch wohl noch das weitere
einrfumen mtissen, dasz neben den blumen und frichten, die anf
diesen beiden hauptgebieten wachsen, noch viele andere abseits ge-
deiben, z. b. auf dem gebiete der religion, der deutschen litteratur,
der geschichte und geographie, die nur ein systemfanatiker als auf
jenen beiden hauptgebieten gezeitigt ansehen kann. es diirfte tiber-
haupt zeit sein, mit dem allzu heftigen dréngen nach concentration,
das schon lange genug gedauert und z. b. die naturwissenschaften
aof gymnasien genug geschéidigt hat, ein ende zu machen. ein ntich-
terner beobachter und kenner des lebens, der ptidagogik und wissen-
schaft sollte nie, auch nur momentan, aus dem auge lassen, dasz die
exacten und naturwissenschaften nie aus der jugenderziehung ge-
strichen werden kénnen, und dasz sie, recht betrieben, namentlich
gegen alle faseligen, verschwommenen und exaltierten anschauungen
sehr gute wirkung hervorbringen knnen. eine beschréinkung dieser
disciplinen auf realschulen wird allerdings zu empfehlen sein, da
dort bisher einzelne ihrer zweige iber ibren wahren bildungswert
hinaus bebandelt sind; dasz man aber iiber ihren gesamtwert viel-
fach noch zu ungtinstig urteilt, dirfte einerseits durch die in betreff
ihrer noch herschenden unsicherheit in der methode und die weite
ihres gebiets, anderseits durch den mangel an pidagogischem ge-
schick seitens einzelner vertreter dieser wissenschaften neben immer
hoherer steigerung der anspriiche begrtindet sein.

Gelegentlich sei es hierbei gestattet, einem stoszseufzer raum
zu geben, der durch die bedenkliche gewohnheit erpresst wird, in
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pldagogischen fragen, um es ja recht griindlich zu nehmen, mdg-
lichst alles von der idee des gegenstandes, ja von der idee der idee
aus, zu behandeln. wie unsicher ist doch diese grundlage, tiber die
sich wohl nie zwei Deutsche je einig sein werden! und wie viel
fruchtbarer wiirden so manche abhandlungen und debatten ver-
laufen, wenn man sich frischer an die wirklichkeit wendete und ihre
manigfachen einzelheiten scharf zu erfassen suchte, wie dies dir.
Jiger, natlirlich vom standpunkte seiner erfahrung aus, in seinem
correferat gethan hat. dagegen scheint die abstracte idee und die
speculation in dir. Henkes referat eine zu grosze rolle zu spielen.
man kann sich kaum des gedankens erwehren, dasz es die idee der
concentration des unterrichts durch den sprachunterricht, des letz-
teren durch den lateinischen unterricht ist, die den referenten das
lateinische auf ein viel zu hohes piedestal erheben ldszt, auf dem es
80 sebr als mittelpunkt erscheint, dasz die andern sprachen als
supplement#rsprachen’ nur wie trabanten herumstehen. daher
findet z. b, vor Henkes augen der franzdsische unterricht anf gym-
nasien keine gnade. er meint, derselbe nehme auf gymnasien keine
andere stelle ein, als der spanische und italienische auf manchen
realschulen (?!), er sei daher dem gymnasium ganz fremdartig und
sei daher fir seine erdrterung ganz ohne bedentung. wie traurig
milste es mit unseren gymnasien stehen, wenn dies allgemein wahr
wire, wenn also so viele und kostbare zeit in diesem unterricht nutz-
los verschwendet wiirde, wenn die gymnasiallehrer wirklich allge-
mein 80 ungeschickt wiren, dasz sie bei einem unterricht, der, recht
betrieben, sebr gute erfolge bringt, keine rechte frucht erzielen
ktnnen. dann miiste man freilich ihr recht, iber manche seiten des
sprachunterrichts mit zu urteilen, stark in zweifel ziehen. nein! der
franzdsische unterricht, wenn auch vielleicht gelinder verstérkung
bedtirftig und mancher verbesserung fihig, wirkt doch an manchen
gymnasien durchans geistbildend und fruchtbar anregend. wie
ktnnte das auch bei rechtem lehrbetrieb bei einer so geistvollen
und logisch fein durchgebildeten sprache anders sein! aber er passt
nicht — hinc illae lacrimae — zur strengen idee der concentration
der gymnasien auf ‘das nebeneinander der sich ergi#inzenden r¥mi-
schen und griechischen litteraturen’. dies nemlich ist eine andere,
aus dem streben nach ideen entstandene etwas schielende auffassung,
dasz die rémische und griechische litteratur als ein nebeneinander,
die rtmische, franzdsische und englische als ein nacheinander be-
zeichnet werden. was gewinnt man nun aber durch die nicht scharf
passende tibertragung der kategorien von raum und zeit auf die ver-
schiedene anlage von gymnasium und realschule? bilden denn nicht
die rdmische und griechische litteratur, ja schon jede einzelne fiir
sich ein nacheinander, und die franzdsische und englische litteratur
auch in gewissem sinne ein nebeneinander?

Auch sonst aber kann man den wert des lateinischen doch wohl
geringer fassen als dir. Henke. dasz es die riicksicht auf unmittel-
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bare niitzlichkeit aunsschlieszt, ist wohl von wert, doch wird dies
dadurch erkauft, dasz der schiiler von der lebendig eingreifenden
kraft der wissenschaft durch das lateinische keine ahnung erhilt.
liegt es nicht darum so oft, selbst auf gymnasien zuweilen, wie blei-
schwere auf einzelnen lateinischen stunden (micht tiber denen der
ewig jugendlichen griechischen sprache und litteratur) und entsteht
nicht z. b. daher das jammern dartiber, dasz die gymnasialabiturien-
ten ihre classiker so bald in den winkel werfen? dasz ferner das
lateinische die grundlage fr unser culturleben abgebe, ist nur in be-
schrinktem masze zuzugeben, dasz es den zugang zu allen haupt-
gebieten menschlichen wissens und kinnens ertffne, unrichtig. wie
gelangt man denn z. b. fir gewShnlich durch das lateinische zur
mathematik, physik und geographie (z. b. von Amerika) u. a.?

Summa : in dem sinne, wie dir. Henke will, kann das lateinische
schwerlich centrom des unterrichts auf realschulen sein. soll man
ein’bild whlen, so m8chte man nur wiinschen, dasz es den stamm
fur den sprachunterricht bilde, an dem sich nachher auf gymnasien
als schbnste blite der griechische unterricht in prima, auf real-
schulen der franzdsische und englische in der gleichen classe ent.
wickelt.

Sodann denkt sich dir. Henke die reorganisierte realschule dem
gymnasium doch n#her stehend, als wohl in wirklichkeit der fall sein
wiirde. es beruht dies z. t. auf unrichtiger behandlung der zahlen.
um nemlich den umfang eines lehrgegenstandes auf einer hiheren
lehranstalt zu berechnen, setzt Henke immer nur eine se c hsclassige
anstalt voraus, kommt also z. b. zu dem ergebnis, dasz, wenn in den
drei unteren classen einer realschule ;w&chentlich je 9, in den drei
oberen classen je 6 lateinische stunden erteilt werden, dies fiir die
ganze anstalt wochentlich 45 stunden ergibt; dem entsprechend wer-
den dann 58 stunden fiir die gymnasien berechnet. so unzweifelhaft
Tichtig diese berechnung ist, so ist doch der ansatz verkehrt; dir.
Jiiger hat daher auch tiberall diese art der berechnung vermieden.
es musz nemlich der berechnung offenbar der neun jihrige cursus
zu grunde gelegt werden, der nur an anstalten mit geteilten ober-
classen auch in der zahl der wdchentlichen lehrstunden zum aus-
druck gelangt. es wiirde sich dann fir das gymnasium eine anzabl
von 86 stunden, fir die realschulen von 63 stunden ergeben. der
febler ist schon in bezug auf diesen einzelnen gegenstand, wenn
auch nicht grosz, so doch nicht ohne bedeutung. viel schlimmer
aber gestaltet sich der fehler beim endergebnis des gesamten fremd-
sprachlichen unterrichts., fir diesen rechnet Henke auf der real-
schule 76, auf dem gymnasium 80 stunden heraus, indem er, wie
erwihnt, den franzbsischen unterricht auf gymnasien auszer rech-
nung liszt, und kommt 80 zu folgendem resultat: ‘somit ist die ge-
samte sprachliche ausbildung auf beiden anstalten fiir den gesamt-
lehrplan von gleichem gewicht und gleichem einflusz’. rechnet man
aber, wie notwendig, die franztsischen stunden auf den gymnasien
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hinzu, erwiigt man ferner, dasz im durchschnitt in den oberen
gymnasialclassen jeder schiiler am englischen oder hebrifischen
unterricht teilnimmt, so ergibt sich fir das neunclassige gymna-
sium vielmehr wichentlich eine zahl von 153, fir die reorganisierte
neunclassige realschule erster ordnung, nach unserer berechnung,
eine zahl von 117 fremdsprachlichen stunden. so werden also die
fremdsprachlichen stunden auf realschulen ca. 76,5°, derjenigen
auf gymnasien bilden, und es bleibt danach den letzteren immer ein
entschiedenes tibergewicht auf fremdsprachlichem gebiete, ganz ab-
gesehen davon, dasz in den oberen classen der gymnasien die durch
das lateinische und griechische gebotenen schwierigkeiten griszer
sein werden, als die in den fremdsprachlichen stunden der entspre-
chenden realclassen, also auch mehr geistige kraft in anspruch neh-
men und demgem#sz groszere wirkung erzielen werden.* daftir wird
sich aber, was Henke nicht besonders berechnet hat, das verhiltnis
in bezug auf mathematik und naturwissenschaften umkehren, wobei
freilich hier von realschulen mit verschiedenen abteilungen in prima,
einer sprachlichen und einer mathematisch-naturwissenschaftlichen,
abgesehen wird. es werden also auf diesem gebiete, wie billig, die
realschulen immer noch ein betriichtliches tibergewicht behalten,
ganz abgesehen davon, dasz in den oberen classen der realschulen
diese lehrgegenstinde den schtilern verh#ltnismiszig viel grdszere
'schwierigkeiten bereiten, also auch mehr geistige kraft in anspruch
nehmen und grészere wirkung erzielen werden. aber das jetzige mis-
verhiiltnis, nach welchem auf dem neunclassigen gymnasium wchent-
lich nur 42—46, auf der realschule erster ordnung hingegen 81 stun-
den in mathematik und naturwissenschaften erteilt werden, diirfte
dann doch beseitigt werden. hoffentlich wird es ja auch erzielt wer-
den, dasz die naturwissenschaften etwas mehr eingang in das gym-
nasium finden. da nun jeder, der iber diese dinge gewissenhaft
sprechen will, sich ein klares bild von der zahl der stunden der ein-
zelnen lehrgegenstinde gemacht haben musz, sei es verstattet, hier
zu bemerken, dasz wir uns, abgesehen von #nderungen innerhalb
des lebrplans je der einzelnen disciplinen, die zabl der mathemati-
schen und naturwissenschaftlichen stunden auf gymnasien auf regel-
miiszig 50 stunden verstirkt, die auf den realschulen auf 67 er-
miszigt denken. betragen dann die fremdsprachlichen stunden aunf
gymnasien 153, auf realschulen 117, so wird auf gymnasien der
erstere unterricht nur 32,7°, des letzteren, auf realschulen aber
57,3%, bilden. vorausgesetzt dasz dann auf beiden gebieten der
unterricht wahrhaft instructiv und geistbildend erteilt wird, so ist
dann die discrepanz zwischen gymnasial- und realbildung immer
noch grosz genug, aber viel kleiner als jetzt; denn jetzt bildet der
mathematisch-naturwissenschaftliche unterricht mehrfach auf gym-
nasien nur 27,5°,, auf realschulen dagegen 82,7°/, des fremdsprach-
lichen unterrichts.

Ubrigens wird dann auch noch der andere unterschied fort-
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bestehen, dasz innerhalb des sprachlichen unterrichts die gymna-
siasten vorzugsweise doch durch das griechische die signatur ihrer
bildung erhalten werden, die realschtiler wenigstens in viel hSherem
masze als die gymnasiasten mit durch moderne schriftsteller, und
man darf wohl annehmen, dasz dieser unterschied viel tiefer in phan-
tasie, gemtit und charakter eindringen wird, als der durch die mathe-
matischen wissenschaften herbeigefihrte.

Hiernach wird man bezweifeln miissen, dasz, wenn die Henke-
schen vorschlige in betreff des lateinischen unterrichts zur durch-
fthrung kommen, am ende, wie er erwartet (s. 181. 208, 3), auf
beiden anstalten eine gleichheit der bildung werde erreicht sein.
nur eine #hnlichkeit wird erzielt werden, und zwar eine so grosze,
wie sie um der einheitlichen bildung der jugend willen wiinschens-
wert ist.

Ist aber das endresultat auf beiden anstalten ein nicht unbe-
triichtlich abweichendes, so werden auch die dorthin fthrenden wege
weiter auseinander gehen, als Henke denkt. auch das wird man
nicht vollsténdig zugestehen, dasz der nebenzweck, durch das latei-
nische die erlernung der neueren sprachen zu erleichtern, auf der
realschule nicht in anderer weise noch in hSherem masze verwirk-
licht werden kbnnte als auf gymnasien. denn da die modernen frem-
den sprachen auf realschulen in ausgedehnterem masze werden ge-
trieben werden, so wird, rein numerisch betrachtet, das lateinische
dort 3fter zur vergleichung und erklirung herangezogen werden
milssen. dazu kommt, dasz namentlich das englische auf einzelnen
gebieten, z. b. in der syntax der relativsiitze, der participien und der
infinitive wie im periodenbau so auffallende kiihnheiten besitzt,
dasz die heranziehung der lateinischen sprache fast unbedingt not-
wendig ist. Uiberhaupt ist man doch in wissenschaftlichem interesse,
mindestens in oberen classen, oft gendtigt, sprachvergleichende be-
trachtungen — dies wort mehr in p#dagogischem als fachwissen-
schaftlichem stil aufgefaszt — anzustellen, und diese werden sich auf
gymnasien h#ufig zwischen dem lateinischen und griechischen, in
der realschule zwischen \dem lateinischen und den modernen spra-
chen hin und her bewegen. endlich wird man bei sorgfiltiger prii-
fung auch kaum der augenblicklich in hohen ehren stehenden an-
schauung beitreten knnen, dasz fir die franz¥sischen vocabeln und
formen das lateinische keine hilfe biete, die im unterricht wesent-
lich in betracht kiime (s. 183). es mag geraten sein, vor misbrauch
in dieser hinsicht, vor dem etymologisieren & tout prix, zu warnen,
namentlich in unteren classen; in mittleren und namentlich oberen
steht dies aber schon anders. einige vorsichtig ausgewihlte laut-
gesetze und zusammenstellungen k¥nnen dort ganze reihen von be-
trachtungen erregen. wer da weisz, wie unendlich viel leichter die
lecttire namentlich wissenschaftlicher franzdsischer werke dem latein-
kundigen wird, der wird sich nicht begniigen, das lateinische nur
unbewust wirken zu lassen, wenn er auch dieser wirkung bereit-
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willig die grdszere kraft zuschreibt, sondern diese durch bewuste
und wohlgew#hlte aufdeckung innerlicher beziehungen verstirken.

Ebenso dtirfte es zu ausschlieszlich sein, zu behaupten, die in-
ductive methode, als sei sie die allein naturgem#sze und darum ftir
realschulen mehr geeignete, sei vom lateinischen unterricht auszu-
schlieszen (s. 208). dir. Henke scheint eine besondere abneigung
gegen den inductiven weg zu hegen. so sagt er auch: ‘im sprach-
unterricht gilt es gerade den weg einzuschlagen, dasz man zuerst
das allgemeine gesetz gebe, es an einem einfach liegenden concreten
falle zur erkenntnis bringe und nun den schiller durch zahlreiche
und unermtfidlich immer und immer wieder ihm nahe gebrachte fille
zwinge, im einzelfall . . das allgemeine gesetz wiederzufinden. nicht
also mit der naturwissenschaftlichen, sondern weit eher mit der
mathematischen methode hat die methode der wissenschaftlichen
spracherlernung &hnlichkeit’. aber abgesehen von dem letzten, wie
es scheint, nicht glticklichen vergleich, wird jetzt allerorten mit recht
als gute pitdagogische weisheit die lehre verkauft, das grammatische
gesetz (unter dem freilich die formen der formenlehre nicht begriffen
gind) in jedem einzelnen falle prima loco aus einem beispiele oder
mehreren abzuleiten, weil nur die concrete und anschauliche erfas-
sung desselben vor verschwendung der zeit mit darlegung unbegrif-
fener abstracter verhiiltnisse sichert. ferner findet man ja bei der
lateinischen lectiire in allen classen, von quinta ab, einzelne fille,
die unter eine noch nicht durchgenommene regel zu subsumieren
sind. sichert man denn nicht den grészten teil der stilistik auf die-
sem wege? warum sollte nun auf stilistischem und grammatischem
gebiete die realschule mnicht, ihrem charakter gem#isz, eine kleine
dosis induction mehr zu ibren mitteln zu setzen, als das gymnasium ?
eine unfehlbare methode gibt es tiberbaupt nicht. neben einander
hergehen und wirksamst in einander greifen kinnen zwei miinner,
deren einer mehr den synthetischen, der andere mebr den inductiven
weg befolgt. in unseres vaters hause sind viele wohnungen: diesen
gedanken dtirfen wir wohl auch auf alles, was die hochwichtige und
geheiligte aufgabe der jugenderziehung betrifft, beziehen. warum
will man sich denn die realschule nicht in einem fitigel anbauen
lassen, der dem bewegten leben etwas niher liegt, als jener, in dem
sich das mit den unverginglichen geisteswerken und schinheiten
vergangener zeiten beschiftigte gymnasium niedergelassen hat? hat
denn nicht neben Plato auch ein Aristoteles gelebt? oder glaubt
man etwa die realschule krankhaftem realismus oder materialismus
verfallen? vor dieser besorgnis aber sollte doch ein blick auf ihre
geschichte bewahren. nein, ist das ziel der realschulen ein etwas
anderes, steht die dort erworbene bildung schlieszlich in nZherer
bezichung zum leben, als die gymnasiale, und ist die inductive
methode als eine sich aus der wirklichkeit und anschauung er-
bebende anzusehen, so musz eine tiichtige realschule mehr zur in-
ductiven hinneigen, als ein tlchtiges gymnasium. und das deutsche
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volk wird darunter nicht schaden leiden, wenn sich die zahl derjeni-
gen minner vermehrt, welche von kindheit auf gew8bnt sind, die
augen fur di® elnzelnen fille moglichst weit offen zu halten, und die
sich darum in dem charakter ibrer geistigen bildung den westlichen
culturvilkern mehr nihern als anderen.

Aus ghnlichen erwigungen heraus gelangen wir denn auch fir
die schluszpriifung auf realschulen erster ordnung zu einem andern
ergebnis als dir. Henke. er will, wie bemerkt, die ausbildung im
lateinischen durch ein extemporale dargethan sehen, das, wenn auch
auf historisches beschréinkt, ebenso schwierig sein soll wie das latei-
nische extemporale eines gymnasialabiturienten. abgesehen aber da-
von, dasz davon die ungliicklichen mit allzu groszer last tiberbtir-
deten realprimaner, denen Henkes anderweitige vorschlige doch
nicht eine verhiiltnismiiszige erleichterung bringen wiirden, hart be-

- troffen wiirden, so besteht zwischen dem historischen und nicht-
historischen extemporale kein so wesentlicher unterschied. man
kann sich jedenfalls verpflichten, ohne miithe sebr gelehrte extem-
poralien philosophischen inhalts zusammenzustellen, die, wenn sie
auch schwierig scheinen, in wahrheit leichter sind, als extempora-
lien historischen inhalts. auch giebt es pidagogen, die sehr ketze-
rische ansichten betreffs des wertes der extemporalien in prima
hegen und den von dir. Jiger aufgestellten satz (s. 213) nicht ohne
einschriinkung gelten lassen, dasz ein bestimmtes verh&ltnis zwischen
der fihigkeit aus dem deutschen ins lateinische, und der, aus dem
lateinischen ins deutsche zu tibersetzen, bestehe, wenn man dasselbe
auch nicht in einer mathematischen formel ausdrticken kénne. es
gibt schiiler, sagen sie, die ein besonderes talent darin besitzen,
fremdsprachliche extemporalien zu schreiben, und schiiler, die ein
besonderes talent besitzen, aus fremden sprachen zu tibersetzen; ein
verhiiltnis zwischen beiden fihigkeiten existiert wohl, ist aber sehr
variabel. aus eigner praxis besinne ich mich tibrigens auch auf einen
schlller, der fast stets befriedigende, oft gute lateinische und grie-
chische extemporalien schrieb, dabei aber in anderer hinsicht, z. b.
im deutschen und im tibersetzen aus den fremden sprachen solchen
mangel an klarheit und richtigkeit des urteils und ausdrucks zeigte,
dasz er nicht nur die abiturientenpriifung nicht bestand, sondern auch
in richtiger erkenntnis seiner lage unter zustimmung seiner lehrer
tiberhaupt die schule verliesz. so wlirde auf realschulen am schlusse
eine schriftliche Ubersetzung aus einem lateinischen schriftsteller
angemessener scheinen als ein extemporale. sie treibt einerseits die
primaner nicht zu so umfassenden und zeitraubenden repetitionen
der grammatik, ist aber anderseits durchaus nicht so leicht, wie sie
zuweilen scheint, und wiirde sich viel mehr aus der gesamtreife des
schillers heraus entwickeln und das bild seiner geistigen entwick-
lung wesentlich ergtinzen. auch wiirde man dann in realprima die
ausreichende zeit gewinnen, grtindlich in Cicero, Tacitus und Horaz
einzufithren, was sonst nicht mdglich ist. daneben wiirde aber das
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abschlieszende extemporale in obersecunda, das sich bewihrt hat,
fortbestehen kinnen. indes sei auf diese ketzereien hier micht viel
gewicht gelegt. *

Was endlich die stunden betrifft, die dem lateinischen weichen
sollen, so scheint der fortfall einer englischen stunde in tertia be-
denklich, selbst fir den fall, dasz diese classe regelmiszig geteilt
werden sollte. denn das englische diirfte nach seiner bildenden
kraft noch nicht gentigend ausgentitzt werden, wihrend sein innerer
und Huszerer wert, auch wegen der ausgezeichneten leistungen eng-
lischer gelehrter in stetem steigen begriffen ist. es diirfte also eine
erhthung seiner stunden mehr zu empfehlen sein, als eine erm&szi-
gung; in secunda liesze sich auch eine stunde leicht zulegen. gegen
den fortfall der englischen priifungsarbeit tberhaupt wtirden sich
dann aber bedenken ergeben, nicht jedoch gegen beseitigung des
englischen prtifungsaufsatzes. eine ermiszigung der stundenzahl des
zeichenunterrichts wird schwerlich auf viel beifall zu rechnen haben;
nur in prima kann eine stunde leicht entbehrt werden; was aber die
entfernung alles dessen aus diesem unterricht betrifft, was fach-
unterricht ist, so musz man wohl mit dir. Jiger bezweifeln, ob
eigentlich zeit dadurch gewonnen wird. den vorschlag endlich, den
chemischen unterricht zu einem facultativen zu machen, halten wir
nicht fur glticklich. ftibrigens k3nnte man zum wohl der realabi-
turienten die chemische arbeit bei der abiturientenprtifung ebenso
gut fallen lassen, wie man von einer physikalischen auf gymnasien
absieht.

Werden nun aber die realschulen in diesem sinne reorganisiert,
80 halten wir unbedingt fir erforderlich, dasz ihren z8glingen auch
das studium der medicin frei gegeben werde, dessen vorenthaltung
uns schon jetzt micht gerecht und heilsam erscheint. wie sich die
verfasser jener referate zu dieser frage stellen wilrden, haben sie
nicht angegeben.

Die frage der bifurcation oberer realclassen ist hier absichtlich,
um nicht zu verwirren, auszer spiel gelassen.

Aus vollem herzen schlieszen wir uns dem wunsche an, mit dem
dir. Jiger sein correferat beendet, ‘dasz (jene) besprechung des ibels
die letzte sei, und dasz an deren stelle ein entschlosseéner act der
heilung trete’.

ReNnDsBURG. Geore Hess.
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2.
DIE ZIELE UND DIE METHODE
DES DEUTSCHEN UNTERRICHTS IN DER SECUNDA.

X. Die aufgabei und die methode des deutschen unterrichts
im allgemeinen.
Es sind finf punkte, die sich als ziel des heutigen deutschen
unterrichts bezeichnen lassen :

1. Das sprachliche ziel.

Wir verlangen von einem abgehenden schiiler," dasz er a) cor-
rect, b) dasz er gebildet schreibt und spricht tiber die gebiete des
wissens, die im gesichtskreise des schtilers liegen. dabei sind die .
rein wissenschaftlichen und technischen gebiete, wie grammatik,
logik, psychologie , mathematik, physik u. s. f. mit ihrer festen ter-
minologie ansgeschlossen. der unterricht tiber die terminologie und
die controle, ob diese zu festem und freiem sprachgebrauche an-
geeignet ist, gehtirt dem specialunterrichte an. dem deutschen unter-
richte bleibt also sachlich nur das gebiet des historischen wissens,
die natur, kunst, litteratur und das leben, doch stets mit ausschlusz
der streng wissenschaftlichen forschung. diese hat zum zweck die
nackte wahrheit ohne rticksicht auf ihren geistigen und sittlichen
wert fiir das menschliche leben. der schiiler dagegen soll darstellen
lernen, was fiir sein empfinden, sein wollen und sein denken l§uternd,
reinigend, vertiefend und erweiternd wirkt. die objecte seiner
darstellung sind verh#iltnisse und thatsachen von all-
gemein menschlichem werte.

Diese gebiete gehtren auch dem redner und dem dichter. also
erwiichst die weitere frage: in welchen formen der darstellung hat
der schiiler sich auszubilden? die beherschung der poetischen form
kann und darf selbstverstindlich von dem abgehenden schtiler nicht
verlangt werden, ebenso wenig die form der rede. erstere erfordert
eine freiheit und gewandtheit der ideenassociation, eine fihigkeit
das erkannte anschaulich zu machen und der empfindung nahe zu
bringen, eine kenntnis der sprachlichen mittel und eine feinfiihlig-
keit fir ihre ntlancen, die iiberhaupt nur wenigen bevorzugten
geistern verlichen ist; — die rede aber bebandelt die gegenstiinde
nicht ihres absoluten wertes wegen, sondern zu dem zwecke, den
horer in eine bestimmte geflihlslage zu den gegenstinden zu ver-
setzen und so in irgend einer richtung auf den willen desselben ein-
flusz zu ttben. vom redner wird daher eine stoffbeherschung ver-
langt, die weit tiber die krifte des schiilers geht — eine beherschung
der sprachlichen gefithlsniiancen und psychologischen mittel, eine
kenntnis des menschlichen herzens, die erst der gereifte mann be-
sitzt. tbungsreden aber wiirden vom schiller verlangen, dasz er sich
ktinstlich in eine geflihlslage versetzt, in der er von selbst micht
steht, sie miissen daher zu unwahrer empfindung verfilhren und ent-
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gittlichend wirken. — Ahnlich steht es mit der briefform und der
form der betrachtung; der brief setzt ein bestimmtes gefiblsverhilt-
nis zum adressaten voraus, die betrachtung erfordert eine bestimmte
gemiitliche beziehung zum object, beide formen bergen daher die
gleichen sittlichen gefahren und die gleichen schwierigkeiten in sich
als die rede.

Somit bleibt nur die form der erzihlung, schilde-
rung und abhandlung ftir den schiller tibrig, also die
prosaischen formen der objectiven darstellung, aus-
geschlossen wtirde die poetische form sein und simt-
liche formen der subjectiven darstellung.

Die obige bestinmung, dasz die objecte der darstellung einen
allgemein menschlichen wert haben sollen, schlieszt auch die for-
derung ein, dasz der schiiler dem stoffe eine wert-
schitzung und hochachtung entgegen bringt und dasz
sein stil ein ernster und, wo mdglich, edler sein soll.
damit ist allerdings eine subjective form der sprachlichen darstel-
lung als hdchst wilnschenswert gefordert, aber auch die einzige,
die mir zul#ssig erscheint. somit ist die humoristische form aus-
geschlossen, denn sie setzt einen festen fond von sittlichen und in-
tellectuellen urteilen und anschauungen voraus, an denen die stoffe
gemessen werden und zu denen sie in contrast gesetzt werden
kbnnen, — somit ist weiter die gelangweilte, blasierte form aus-
geschlossen, wie sie sich ab und zu in schilleraufsiitzen findet; der
schitler ist viel zu unreif, einem stoffe von allgemeinem werte gegen-
iber die miene der langenweile zu zeigen, als sei der stoff ausge-
droschenes strgh.

Aus diesem allgemeinen gesichtspunkte ergeben sich die all-
gemeinen methodischen forderungen:

1) das aufsatzthema sei einer bearbeitung wiirdig,
es habe einen allgemein menschlichen wert.

2) man gebrauche die methodischen mittel, einen
ernsten, wiirdigen und, wo mdglich, edlen stil bei dem
schttiler herauszubilden.

Belbstverstindlich liegt in diesen forderungen nichts, was irgend
welchen stilistischen schmuck erfordert, auch der einfache und schlichte
stil kann edel sein, ja den eigentlichen prunk wird der edle stil ver-
meiden.

2. Das logische ziel.

An die sprachliche darstellang ist ferner die anforderung einer
logisch richtigen ordnung der gedanken und einer dem zweck ent-
sprechenden vollstindigkeit zu stellen. durch die vertiefung in den
gegenstand ist 1) der umfang und inhalt, 2) auch vielfach die ord-
nung der abhandlung bedingt. das ziel der htheren schule schlieszt
hier wie auf sprachlichem gebiete alles wisgenschaftlich-fachmiszige
aus. sie stellt nur die forderung an den schtiler sich bis zu dem
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grade in einen stoff zu vertiefen, als es ohne fachmiszige bezug-
nahme auf ein specielles wissenschaftliches gebiet, wie ethik, psy-
chologie u. 8. f. dem allgemein gebildeten mdglich ist. die begren-
zung ist hier durch das masz der kenntnis jener wissenschaftlichen
gebiete fir die schule von selbst gegeben. hilt man dies fest, so
wird man eine ganze reihe von themen, wie sie z. b. Laas stellt,
von der schule abweisen miissen.

Hiermit sind die ziele skizziert, die wir vor allem der schrift-
lichen conception, dem aufsatze, stecken milssen. sie geben das masz
fur das productive, oder, richtiger gesagt, gestaltende vermdigen des
schiilers in seinen darstellungen, — denn die eigentliche production
gehtrt nicht auf die schule, und was man mit diesem namen belegt,
ist doch nur gestaltung von gegebenen vorstellungen,

Es muste abgesehen werden von der eignen for-
schung, es kann nur die fihigkeit vom schiiler gefor-
dert werden: 1) bekanntes richtig und scharf zu zer-
gliedern, 2) das verwandte unter zweckgesichtspunk-
ten zu verbinden und 3) diesin der sachlich wie formell
angemessenen weise zur darstellung zu bringen.

3. Das #sthetische ziel.

Ein anderes ziel des deutschen unterrichts méchte ich das #sthe-
tische nennen. es soll im schiiler das verstindnis fur eine gegebene
poetische wie prosaische schrift entwickelt werden und zwar ent-
sprechend den beiden ersten zielen des unterrichts. der schiiler soll
also 1) die sprachlich-stilistischen schwierigkeiten, 2) die logischen
schwierigkeiten der gedankenfolge und gedankenverbindung in einer
weise llberwinden lernen, dasz er beim abgange poetische und pro-
saische schriften, die nicht einer fachwissenschaft angehtren, mit
verstindnis lesen kann. ausgeschlossen miissen also auch hier wieder
die fachwissenschaften sein, sie setzen zum verstindnis 1) die kennt-
nis verschiedener fester terminologien, 2) die kenntnis gewisser fun-
damentierender grundsiitze und thatsachen voraus, wie physik, psy-
chologie u, s. f. zum verstiindnis der allgemein menschlichen schrif-
ten, d. h. solcher, die an die gebildete welt gerichtet sind und die
allgemeinen interessen der menschheit vertreten, ist erforderlich:
1) klares verstindnis des ausdrucks, a) seinem sachlichen inhalte
nach, b) nach seinen psychologischen beziehungen, verschieden je
nach dem zwecke, dem er dient; also das vermdgen, den humoristi-
schen ausdruck von dem pathetisch-erhabenen, den gefithlsmiszig-
weichen von dem rhetorischen u. s. f. zu unterscheiden. weiter ist
2) zu verlangen, dasz der schiller im stande ist, die anordnung der
gedanken und ibre folge zu durchschauen, beim dichter wie beim
prosaiker; 3) dasz er erkennt, welche form der anordnung durch die
betreffende form der darste]lung bedingt ist, z. b. beim epos gegen-
tiber der ballade, beim drama gegentiber dem epos oder dem roman,
bei der rede gegentiber der abhandlung. — Diese fuhlgkext erfordert

N. jahrb. f. phil, u. pid, I abt. 1882. hit. 1.
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eine gewisse kenntnis der sogenannten rhetorik und poetik: der
schtiler musz die verschiedenen formen der darstellung
mitihrem namen bezeichnen unddiehauptunterschiede
derselben angeben kdnnen. auch hier gilt wieder die beschriin-
kung, dasz jene fihigkeit und kenntnis nur bis zu dem grade aus-
gebildet werden darf, als es ohne kenntnis der einschlagenden special-
wissenschaften mbglich ist.

Aus diesem allgemeinen gesichtspunkte ergibt sich fiir die
methode die forderung: es miissen die stilarten und gattun-
gen dem schiiler vorgelegt werden, an denen sich das
verstindnis fiir die compositionsweise bilden 1¥szt.

Ein anderes ziel des deutschen unterrichts ist

4. ein ethisches.

Der schiiler soll in die sittliche weltanschauung
der groszen deutschen dichter eingefiihrt werden, er soll
den sittlich-religitsen standpunkt derselben verstehen und damit
wiirdigen lernen, er soll fiir den goldreinen und energischen wahr-
heitsdrang Lessings, fur das unendlichkeitsgeftihl und den unbesieg-
baren drang nach innerer harmonischer gestaltang Goethes und
Schillers, wie sich ibr titanenhaftes streben durch die tritbe gihrung
der sturm- und drangperiode zur sittlichen harmonie und versshnung
von ideal und leben verklirt, —, ein warmes nachempfindendes herz
gewinnen. es soll ihm das verstindnis der sittlichen tragik des
modernen dramas erschlossen werden; die sittliche idee von schuld
und sithne, dasz alle schuld sich auf erden r#cht, soll ihm nicht blosz
gedankenmiiszig erschlossen werden, er soll sich an den unverg#ing-
lichen kunstwerken unserer deutschen dichter und Shakespeares
diese idee auch mit dem geftihle als tief und unverbrtichlich berech-
tigt im menschenleben aneignen. er soll das sittliche weltgericht
in der handlung des dramas klar und plastisch anschauen lernen, '
die sittliche motivierung in handlung und charakteren erkennen
und an dieser erkenntnis seine eigne weltanschauung veredeln und
erheben.

Auch der historische blick soll getfinet werden, damit der
schiiler erkennt, wie unwandelbar und ewig dieselben sittlichen
grundgesetze das menschliche leben, lust und leid, friede und freude
bedingen. der blick in die jugendzeit unserer nation soll ihm zeigen,
wie das ringen des menschen im ewigen kampfe der krifte, der inter-
essen und leidenschaften nur aof der basis einer festgeschlossenen
sittlichen persdnlichkeit zum ziele gelangt, damals wie heute. er
soll erkennen, wie der mensch mit unablissigen hammerschligen die
kette des eignen schicksals schmiedet und zertrtimmert, wie zwar
die stufen der sittlichkeit nach den stufen der cultur verschieden
sind, wie die einfachere cultur einfachere, weniger gegliederte, gro-
bere sittliche charaktere erzeugt, aber charaktere die um die sonne
der sittlichen ideen in denselben bahnen kreisen mtissen, wie heute,
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wenn sie nicht zerschmettern und zerschellen sollen. an den heroen
der litteratur und den ewigen gestalten, die sie geschaffen, soll sich
im schiller das gefiihl der eignen schwiiche bilden, gepaart mit dem
stolzen und erhebenden gefiihl der kraft: so vermag zu handeln der
mann, dessen seele erfilllt ist mit dem nie rastenden und unablis-
sigen streben nach dem wahren, edlen und idealen.

Dies ziel stellt an die methode des lebrers die forderung
1) rechter auswahl des unvergéinglichen und schénen,
2) einer erkléirung des schénen, die nicht das ideale
zerpfliickt und herabzieht in den staub des gemeinen,
sondern zart und schonend die edlen bliiten dem kna-
ben und jtinglinge nahe bringt, mit einem gefiihle,
das selbst dem ewigen werte jenmer kunstwerke er-
schlossen ist.

Ich komme zum letzten punkte:

5. dem historisch-nationalen ziele.

Der schtiler soll durch eine summe historischer
thatsachen mit dem leben der heroen unserer litteratur
vertraut gemacht und in ihren bildungsgang einge-
fubrt werden. dem schtiler soll das verstindnis erschlossen wer-
den ftir die frage: was haben jene m&nner gethan und wie haben sie
es gethan, dasz sie unter die koryphtien unserer nation gerechnet wer-
den dfirfen ? derschiiler sollein verst§ndnis gewinnen von den groszen
umwandlungen, die auf dem gebiete des geistigen lebens unserer

. nation eingetreten sind. eine geschlossene reihe von gegensiitzen
soll ihm zum bewustsein geftihrt werden, die mit der halbelemen-
taren natur der groszen und gewaltigen heldensage und heldendich-
tung, wie sie das Hildebrandslied und die Edda enthalten, beginnt,
deren basis die weltanschauung des germanischen heidentums bildet.
er soll einen blick in das ringen des germanischen glaubens mit der
neuen lehre von Christus thun (Héliand). die verssbnung der gegen-
s#itze tritt ein mit den Ottonen, ein ménch dichtet das Waltharilied,
aber die christliche weltanschauung ist massenhaft versetzt mit alt-
germanischem glauben und brauch. die kreuzztige und die harte
hand Gregors und der Cluniacenser bringen Deutschland unter fran-
zisisches joch in sitte und dichtung. die gewaltigen recken der
deutschen heldensage tragen kleider nach neuester Pariser mode,
der b¥urische Deutsche wird zum hdfischen manne. der kampf
Deutschlands gegen Rom geht seinem tief tragischen ende entgegen,
dem untergange des Hohenstaufengeschlechts, Walther ist der be-
redte mund der edlen und patriotischen ménner jener tage. in die-
sen umwandlungsprocess seiner nation soll der schiiler einen blick
thun; es sollen ihm die mittelalterlichen quellen erschlossen werden,
die quellen des romantischen.

Dann wird ibm die heldengestalt Luthers vorgefithrt, wie er
die christliche lehre und weltanschaunung von den schlacken heid-

Qe
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nischen wesens in dem feuer der eignen heiszen seelenk#mpfe und
dem lichte der eignen sittlich-religidsen tiberzeugung liutert. der
feste, frische geist, der das 16e jahrhundert durchweht, wird dem
schiiler aus Hans Sachs erschlossen. der dreiszigjihrige krieg zer-
tritt all die frischen keime und triebe, die eine edle bliite verspra-
chen, das volksleben versinkt in dumpfe und stumpfe roheit, der
gespreizte gelehrte drechselt verse nach rémischen und italienischen
mustern und betet die prunkenden gtzen Ludwig XIV an. nur die
religibse empfindung h&lt sich in den triiben tagen jener hilfe und
trost bedtirftigen zeit verh#ltnism#szig gesund und treibt die bltiten
des evangelischen kirchenliedes. — Lessing flihrt seine gewaltigen
schlige gegen den franzdsischen geistesdruck, Klopstock wird dem
schiiler genannt als der erste tief und wahr empfindende dichter.
die alten werden zu den unverginglichen mustern und idealen der
schinheit erhoben. der schiller hdrt von Winckelmanns epoche-
machenden werken. Herder begrtindet die genetische weltanschau-
ung und methode, Goethe, Schiller und die kraftgenies suchen die
alte welt in triimmer zu schlagen, Shakespeare gilt als das wahre
muster aller poesie, die deutsche kunst tritt neben die antike.
Goethe und Schiller versshnen beide gegensiitze in stilvollendeter
schdnheit zum humanititsideale.

Die beschrinkung der edelsten geister auf kunst, poesie und
das gebiet innerer erkenntnis riicht sich schwer. Napoleon legt die
eiserne faust auf den nacken des deutschen volkes. die dichtung
knirscht unter dem drucke der Franzosenherschaft, sie wird der
mund der deutschen nation fir nationalitit und politische freiheit. .
hier reiben sich edle namen wie K¥rner, Arndt, Schenkendorf und
Rickert ein. das volk erringt das stolze selbstbewustsein deutscher
nationalit{t wieder, die thaten der viiter in sage und geschichte wer-
den wieder lebendig, die gewaltigen helden und groszen fiirsten des
mittelalters ziehen von neuem in das herz unseres volkes ein, an
ibnen erstarkt das deutsche nationalititsgefthl, das nun endlich
seinem ziele nahe geflihrt ist, der einigung deutscher stfmme zum
neuen deutschen reiche. einer der edelsten deutschen dichter ist
Uhland, ihn mtissen die schiiler in diesem zusammenhange anschauen
und lieben lernen. weiter gehdrt hierber ein anderer edler mann,
der stolz unserer modernen deutschen wissenschaft, der freund un-
serer kinderstube, Jacob Grimm, ein michtiger hebel in der ge-
schichte unseres nationalititsbewustseins.

Dies bild von der inneren entwicklung unserer nation, das ich
hier in den allgemeinsten umrissen skizziert habe, soll der schiiler
mit in das leben hinaus nehmen. daran schlieszt sich ein bild von
der entwicklung unserer sprache, ihrem zusammenhange
mit dem indogermanischen grundstocke und der verzweigung des-
selben in die schwester- und tSchtersprachen. dies mdchte ich das
nationale ziel des deutschen unterrichts nennen; es soll eben ein auf
erkenntnis gegrtindetes geftthl des stolzes und der liebe fiir die
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grosze der deutschen nation erweckt werden, ein festgegriindetes
bewustsein, wie durch ernste geistesarbeit, durch das ringen nach
wahrheit und durch den kampf um die h3chsten und edelsten gfiter
der menschheit unsere groszen dichter und denker die deutsche
nation aus krankheit und schwiiche zu neuem, jugendlichem leben
und frischer bltite erweckt und emporgehoben haben. und dies ge-
fihl soll dem jtinglinge, der die schule verliszt, die sittliche ver-
pflichtung tief in das herz pflanzen, auch an seinem teile durch
ernste geistesarbeit und unablissiges streben nach den edelsten
glitern zum gesunden unseres volkes beizutragen.

Aus diesen gesichtspunkten ergibt sich fiur die methode des
unterrichts die forderung:

1) eine summe litterarhistorischer kenntnisse dem
schitler zu geben,

2) das sprachliche verstindnis der mittelhochdeut-
schen poesiezu erschlieszen, .

3) einen tberblick tber die geschichte der deut-
schen sprache zu geben,

4) das einzelne im lichte des nationalen darzustel-
len und zu einem geschlossenen bilde der nationalen
geistesentwicklung zu vereinigen.

II. Die aufgaben und die methode des deutschen unterrichts
in der secunda.

Wir haben nun zu fragen, welche von den entwickelten auf-
gaben fallen der secunda zu? ich werde bei meiner darstellung
stets eine geteilte secunda voraussetzen, wo die teilung nicht ein-
getreten, verindert sich michts von den forderungen, nur werden
hier dem unreiferen schiller eben schwerere aufgaben erwachsen als
bei teilung der classen.

Bei der abgrenzung des pensums darf nicht masz-
gebend sein die rticksicht auf die schitler, welche die
anstaltmitdemeinjihrigenzeugnisseverlassen,ebenso
wenig bei der lectlire der chromologische gesichts-
punkt, die abgrenzung des lesestoffes geschieht nur
in rtcksicht auf alter und kraft der schiiler dieser
stufe.

Die bildungsmittel, welche dem deutschen unterricht zu gebote
stehen, sind 1) die lecttire, 2) der aufsatz und mtindliche vorirag
des schitlers, 8) die sich an beide anschlieszende belehrung des lehrers.

A, Die lectlire und die sich an diese schlieszende belehrung
des lehrers.
1. Die mittelhochdeutsche lecttiire.

Dasz der schiiler in die litteratur des deutschen mittelalters
eingeftihrt werden musz, erkennt man heute ziemlich allgemein an.
die griinde ftir diesen unterricht sind folgende:
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1) man hilt es mit recht fiir geboten, dasz ein jingling, der
als allgemein gebildet in das leben entlassen wird, von der ge-
schichte seines volkes, von dem geistesleben seiner nation auch in
ibrer jugend kenntnis habe.

2) unser modernes culturleben basiert, soweit es die nationale
seite betont, zum gristen teile auf der neu erschlossenen kenntnis
des mittelalters, seiner dichtung und sage, seines glaubens und
brauchs.

3) das nationale epos resp. die nationale sage des deutschen
mittelalters bildet fur die deutsche litteratur dieselbe ergéinzung als
das homerische epos fiir die griechische litteratur,

4) die epische heldensage der deutschen vorzeit ist sittlich in
ihrer groszartigen tragik eine sagenbildung, der sich keine andere
- heldensage vergleichen liszt, auch nicht die griechische.

5) es ist eine pflicht, dem jiinglinge auch tiber die frithere ge-
stalt seiner muttersprache die augen zu 4ffnen, nicht um ihm damit
eine norm fir die neuhochdeutsche sprache zu geben, — dieser zweck
ist aus den verirrungen historischer sprachpuristen und einem voll-
stindigen verkennen der sprachgeschichte entsprungen, — vielmehr
um ihm das werden der eigenen muttersprache zu erschlieszen.

Auch ftir die mhd. epoche gilt der pidagogische grundsatz, dasz
dem schiller nur das beste geboten werden soll. fir das beste hilt
man mit recht 1) die beiden volksepen Nibelungenlied und Guadran,
2) die kunstepen Hartmanns, Wolframs und Gotfrieds, 3) die lyrik
Walthers.

Gehorte zu den zielen des deutschen unterrichts die aufgabe,
in die anlage und den aufbau von litteraturdenkmiilern einzuftihren
und an der handlung, wie an den charakteren und an der weltan-
schauung eines kunstwerkes den sittlichen geist der jugend zu bilden,
sowird manals obersten grundsatz beiderlectireeines
poetischen kunstwerkes anerkennen miissen,esistnot-
wendig das ganze kunstwerk vorzulegen, nicht bruch-
sticke und fetzen. wir kdnnen daram nicht aus allen dichtungen
und dichtern lesen lassen, wir haben uns zu beschriinken. Gotfried
musz aus gleichen griinden fallen wie Wieland, Wolfram bietet zu
bedeutende sprachliche und gedankenmiiszige schwierigkeiten, und
der Parzival, das einzig vollendete epos, ist zu umfangreich fir
die schullecttire. bei Hartmann kommen in betracht der Iwein,
der arme Heinrich und der Gregor. so glatt die form des Iwein
ist, 8o vollendet der metrische ban, und so leicht und elegant die er-
ziblung flieszt, so sehr fehlt doch dem ganzen ein tieferer ideen-
gehalt und eine tiefere sittliche weltanschauung, Iweins vermithlung
ist schlieszlich nichts als ein frivoles und sophistisches spiel mit den
fundamentalsten sittlichen gefublen; der tragisch wirkende conflict
zwischen ritterpflicht und minnedienst ist nicht allgemein mensch-
lich, es ist nur verstindlich bei den ehrbegriffen des ritterlichen
standes im 12n und 13n jahrh. — Das sind nicht ideen, an denen
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-wir unsere jugend erziehen k¥nnen und erziehen wollen. auszerdem
fehlt dem Iwein jeder funke von originalitit.

Anders steht es mit dem armen Heinrich, einer zarten er-
zéihlung, allerdings etwas weichlich, mit all den formalen vorziigen
-der bliiteperiode des 13n jahrh., doch auch nicht frei von dem un-
gesunden jener zeit, der an unnatur und kinstelei streifenden stili-
stischen manier der ritterlichen poesie. doch es durchweht das
ganze der warme hauch einer sittlich reinen und lauteren dichter-
natur, die tiefe idee: nur wer sich selbst besiegt, erreicht das ziel,
wer sich selbst dahin gibt, wird sich retten, — das tief empfundene
geftihl von der aligewalt selbstloser und reiner liebe. bei diesen
vorztigen ertrigt man kleinere gebrechen der dichtung gern. ich
wiirde die lectiire dieser dichtung fur recht geeignet zur schullecttire
halten; auszer den genannten vorziigen empfiehlt sie ihre kiirze. sie
wiirde dem schitler einen tieferen blick in die eigenart der kunst-
epik des mittelalters erdffnen. auch der Gregor ist fur die schul-
lecttire geeignet, aber dem armen Heinrich zu opfern.

Die beiden volksepen Nibelungenlied und Gudrun sind an
sich beide zur lecttire geeignet, sie aber beide lesen zu lassen, wie
Laas will, halte ich fiir sehr verfehlt. man hat sich bei der beur-
teilung des poetischen wertes beider dichtungen in ihrer vorliegenden
gestalt den trtigerischsten vorstellungen hingegeben. auf der einen
seite war es das nationale bedlrfnis, der Ilias und Odyssee etwas
deutsch-nationales an die seite zu setzen, auf der andern seite die
warme, aber auch blinde begeisterung der romantischen periode
unseres jahrhunderts, welche zur berschitzung des poetischen
wertes beider dichtungen fuhrte, und gewisse vorurteile tiber wert
oder unwert von dichtungen schiittelt man schwer wieder ab, schon
die furcht ungebildet zu scheinen hilt oft das offene gestindnis des
eigenen geschmacks zurtick. dazu kommt ein drittes moment, der
sagengehalt beider dichtungen ist groszartig, vor allem jedoch der
Nibelungensage. die helden sind aus dem gewaltigsten stoffe und
in maszen gebildet, dem sich nichts vergleichen liszt. der gelehrte
bringt \@an die lectiire die kenntnis der nordischen gestalt der sage
und erghinzt sich unbewust die lticken und schiden der deutschen
bearbeitung, die Eddalieder heben und erhthen noch die gewaltigen
gestalten der deutschen dichtung. aber bei der berechtigten be-
geisterung fur sage und helden tibersah man doch fast immer die
tiefen schiiden der deutschen dichtung. man liesz es sich gefallen,
dasz man in der erziihlung von Siegfried doch nur sehr wenig tiber
Siegfried selbst erfuhr, dasz die jugendgeschichte des helden, wie er
den drachen erschliigt, den schatz gewinnt, die waberlohe bricht, der
Brunhild liebe gewinnt, fast spurlos geschwunden ist, dasz die moti-
vierung fur den tod des helden fast ganz in ihrer erschiitternden
tragik zusammenstiirzt. man Ubersah, dasz die einkleidung des.
helden in die htfische gewandung des 12n jahrh., seine erziehung
nach fransSsischer hof-etiquette, sein hifisches liebeln dieselbe ge-
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schmacklosigkeit ist als das stolzieren der griechischen heroen in
alongeperticke und schnallenschuhen und dem sonstigen kostiime
Ludwig XIV. weniger hat man die unbeholfenheit der erziihlenden
form, die unendliche masse von flickversen und flickstrophen tiber-
sehen. aber wenn trotz alledem bis heute das Nibelungenlied so
warme verehrer gefunden hat, so musz ein unvergtinglicher kern in
dieser so arg entstellten und gemishandelten dichtung liegen, ein
kern der alle zeiten ibherdauern wird, dieser kern ist
diesage und die helden.

Ahnlich steht es mit der Gudrun, nur fehlt der sage die durch-
sichtige entwickelung der handlung und die groszartige erhabenheit
der Siegfriedsage. niemand kann ernstlich zweifeln, dasz
fur die schullectiire das Nibelungenlied bei weitem
den vorzug verdient. diese bemerkungen waren nétig, um dem
gange und der methode der lectiire von vornherein die richtigen
ziele zu stecken. -

Das deutsche Nibelungenlied ist in den letzten aventiuren des
gweiten teiles groszartiger, kriiftiger und formvollendeter als der
erste teil. dagegen ist der gehalt der sage bis zu Siegfrieds tode
das gewaltigste der heldensage tiberhaupt. da sich in der classe
nicht die ganze dichtung lesen liszt, so wiirde ich besonders das
letzte drittel des liedes fur die classenlecttire auswihlen und die
tibrigen abschnitte der privatlectiire tiberlassen. ftir den ersten teil
tritt eingehende unterweisung tiber die Siegfriedsage ein. man er-
z8hlt den schiller die sage nach den liedern der #ltern Edda, die
verschiedenen versionen des todes werdem kurz angedeutet. aber
man erzihle genau, d. h. man tibergehe keinen, auch nicht den
kleinsten zug des originals, man sejze auch keinen zug, keine er-
ginzende verbindung hinza und accommodiere den ton der dar-
stellung an das eigenartige colorit der alten lieder. ich betome
diesen punkt, weil in dieser beziehung anch von berufenen méinnern
gestindigt wird, so von Vilmar, ja selbst von Uhland. ist die nach-
erzihlung dem originale anempfunden, so priigt sich der ganze
charakter, die ganze weltanschauung jener altepischen zeit dem
schiller klar und plastisch ein, und ich kann versichern, dasz auch
das unempfinglichste herz nicht unempfindlich bleibt. allerdings
musz der lehrer sich ernste mtihe geben, sich selbst in die anschau-
ung jener alten dichtung zu versenken, sie mit all ihrer gewalt und
all ihrem zauber auf sich wirken zu lassen, er begntige sich nicht,
niichtern und kalt einfach den thatsichlichen inhalt der lieder zu
lernen und zu lehren.

Nach der nacherzithlung lese man einige Eddalieder vor, am
besten nach der Simrockschen tibersetzung, — aber erst, wenn die
sage sicher dem schiller eingepriigt ist, denn das verstfindmis der
Eddalieder in ihrem unvermittelten, springenden erziihlungsstile
macht auch dem geschulten schwierigkeiten. hat man so die sage
bis su Biegfrieds tode gefthrt, dann lasse man eine nacherzihlung
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des ersten teiles der dentschen Nibelungen folgen, wieder genau bis
in das kleine, damit das mangelhafte dem schiller zu klarer erkenntnis
kommt, denn nichts ist verderblicher, als flickwerk unter dem titel
hoher kunstvollendung dem schiiler zu geben. — Man suche weiter
die verschiedenen motivierungen der nordischen und deutschen
dichtung mit dem schiiler auf, weise auf die verschiedenheit der
charaktere hin. man lese vielleicht eine ktirzere stelle des ersten
teiles, Gunther — Siegfrieds kampf mit Brunhilde oder Siegfrieds
tod, doch nicht die ganze verworrene jagd.

Umgekehrt verfihrt man am besten beim zweiten teile. man
lasse hier das lied lesen und die sage aus dem liede finden, dann
gebe man die abweichende gestalt der nordischen dichtung und
untersuche mit den schillern die verschiedene sittliche entwickelung
von Brunhilds charakter u. s. f.

Die Gudrun wiirde ich ganz fallen lassen, nur den inhalt der
sage mtiissen sich die schiller aus einer nacherzihlung, z. b. der
Osterwaldschen, aneignen; es tritt freilich auch bei solchen nach-
erzihlungen gar nicht selten der fall ein, dasz sie so mancherlei ver-
wischen, und dasz der rechte ton verfehlt wird.

Tch wiirde weiter die Jordansche Siegfried-dichtung
zur privatlecttire empfehlen und in zwei oder drei stunden von den
schitlern den inhalt erzkhlen lassen. Jordans epische dichtung wird
den schiiler mit dem ganzen unendlichen reichtum der alten sage
durchdringen, — ich bin dabei nicht blind gegen die mingel und
bedenklichen theoreme derselben. und wendet man zwei oder drei
stunden daran, den schiiler auf die abweichende fithrung der hand-
lung, auf die durchgefiihrte psychologische motivierung, die neu
eingesetzten motive, die schirfere individualisierung der charaktere,
die vertiefung von schuld und stthne und so manches andere hinzu-
weisen, 50 wird man den schiiler nicht blos tiber die h8heren an-
forderungen der modernen kunst, sondern auch iiber die reichere
entwickelung des sittlichen lebens irt unserer zeit anfkliren.

Zur lecttire von Hartmanns armem Heinrich weise ich
auf die umdichtung Chamissos hin, bei einer vergleichung des
mittelhochdeutschen gedichtes mit der modernen nachbildung bietet
sich eine vortreffliche gelegenheit die verschiedenheit der epischen
composition im eigentlichen epos und in der ballade oder romanze
auszuftihren.

Das verstiindnis des epos gilt mit recht fiir leichter als das der
lyrischen und dramatischen poesie, darum stimme ich Dietrich zu
(‘der deutsche unterricht’, Leipzig), der die lectire des Nibe-
lungenliedes nach untersecunda verlegt. die besonderen
sprachlichen schwierigkeiten, welche sich der lecttire des mhd. textes .
entgegen stellen, lassen sich auf der stufe von untersecunda ebenso
einfach tiberwinden als in obersecunda.

Wir kommen hiermit zu der frage: wie ist die notwendige
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kenntnis der mhd. sprache den schiilern zu vermitteln?
bekanntlich stehen sich bei dieser frage zwei ansichten gegeniiber:
die einen wollen eine tbersicht iber die mhd. grammatik und einen
kurzen abrisz der metrik geben, etwa was das btichelchen von Martin
oder auch von Koberstein enthilt, die andern wollen frisch in die
lecttire hineinfihren und die ndtige grammatische belehrung bei
der einzelnen stelle erteilen; man hat die letztere weise als die rate-
methode gebrandmarkt. wer viel mhd. texte liest, wird mir zugeben,
dasz die sprachlichen schwierigkeiten nicht allein in
der lautlichen form der mhd. sprache liegen, son-
dern, und ich meine vorwiegend, im lexicalischen und
syntaktischen. die grammatik von Martin sowenig als eine
andere mhd. grammatik bietet etwas Uber die syntax, also die auf
syntaktischem gebiete erwachsenden schwierigkeiten werden auch
die vertreter der ersten ansicht am einzelnen falle zu beseitigen
haben, nicht aber durch beziehung auf eine frither besprochene
regel. ich meine, ein streit tiber diesen punkt kann sich eigentlich
nur auf das masz und den umfang des grammatischen wissens der
mhd. sprache beziehen, die methode der vermittelung musz bei mhd.
sprachmaterial dieselbe sein als beim lateinischen und griechischen.
dasz wir aber mit der systematischen durchnahme der grammatik
einer sprache vor der eigentlichen lecttire nicht eben den besten
griff in unserer modernen schulpraxis gethan haben, das ist auf
vielen seiten anerkannt und wird hoffentlich noch in weiteren kreisen
anerkennung finden. ich glaube, die forderung, bei beginn der
Homerlecttire nicht erst die homerische formenlehre zu besprechen
und dann zu lesen, sondern umgekehrt zu lesen, und an dem ge-
lesenen die abweichungen vom attischen formen- und lautsystem
beobachten zu lassen, wird heut zu tage ziemlich allgemeine billigung
finden. ganz #hnlich steht es mit dem unterricht im mhd. fragen
wir doch, wo liegen die formalen schwierigkeiten des mhd.? 1) in
dem vom mhd. abweichenden vocalismus, 2) in einigen punkten des
consonantismus, 3) in der bil(fung der ablautreihen des starken ver-
bums, 4) in einigen formen des verbalsuffixes, 5) in gewissen zu-
sammenziehungen und verstiimmlungen enklitischer und prokli-
tischer worter. dariber mlissen obne allen zweifel einige belehrungen
gegeben werden. doch wie? ich halte das ‘ratenlassen’ ftir ein sehr
wirksames pHdagogisches mittel, wenn iberhaupt die mdglichkeit,
die richtige 18sung zu finden, gegeben ist. ist diese méglichkeit aus-
geschlossen, so ist das raten nichts nutze. mir scheint der richtige
weg wie bei den formen des Homer der zu sein: man lasse lesen
und weise auf den lautwert der mhd. buchstaben hin, besonders auf
A vor ¢ und s, die schreibung der langen vocale, die aussprache von.
. 44 und ow. dann lasse man versuchen, fiir die mhd. formen die ent-
sprechenden nhd. einzusetzen (das nenne ich noch nicht tibersetzen),
wo der ersatz falsch gemacht wird, verbessere man. sind die beiden
lautentsprechenden mhd. und nhd. formen gefunden, dann lasse man
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beide vergleichen und den unterschied in klare worte fassen. wo
der volksdialect hiilfsmittel zum verstindnis des mhd. an die band
gibt, wird ein jeder verstindige pHdagoge diesen zur vergleichung
herbeiziehen, so z. b. mhd. &, { = ndd. 4, { des Magdeburger landes.
die gefundenen einzelbeobachtungen lasse man in einem buche sam-
meln nach den aus der grammatik den schtilern geliufigen kategorien.
findet sich die gleiche grammatische erscheinung wieder, so verbinde
man sie mit der fritheren und recapituliere die frither gemachte be-
obachtung. setzt man diese art der grammatischen analyse 6—8
stunden fort, so wird man das wichtigste aus der laut- und flexions-
lehre zur kenntnis gebracht und dem schiller die wege gewiesen
haben, wie iberhaupt grammatische, ja jede empirische erkenntnis
gewonnen wird. spdter wird man eben nur die einzelheiten der
grammatik erkléren und nachtragen lassen, die notwendig sind fur
das gerippe der mhd. laut- und flexionslebre, und seltenere erschei-
nungen, bei denen der schitler anstdszt. selbstverstindlich gilt das
eben gesagte auch von der syntax; ich mache hier aufmerksam auf
die grosze zahl von Uibereinstimmungen, welche die mhd. casuslebre
mit der griechischen bietet besonders beim genetiv; selbstverstiind-
lich wird der lebrer dergleichen hinweise, die zum verst&ndnis und
zur befestigung im gedichtnisse wesentlich beitragen, nicht unter-
lassen.

Oben wurde gefordert, dem schiiler einen einblick in die
wandlungen der deutschen sprache zu geben, zu diesem
zwecke halte ich es fiir notwendig, dasz dem schiiler auch das ge-
setz der doppelten lautverschiebung mitgeteilt wird, ebenso eine
vergleichung der ablautreihen des mhd. mit dem griechischen ab-
laut, sowie auch tiber die zwei von Brugmann (Curt. stud. bd. 9)
gefundenen a-reihen.

Es ist selbstredend, dasz eine hiusliche vorbereitung der schiiler
auf die mhd. lecttire oder eine private mhd. lecttire erst beginnen
kann, wenn in der angegebenen weise die grundziige der mhd. gram-
matik entwickelt sind. will man eine mhd. grammatik einfiihren,
s0 wird man sich doch ja vor dem fehler hiiten miissen, die gram-
matik vor der lectlire zu besprechen, man wird in der oben ge-
schilderten weise die grammatischen thatsachen vom
schiiler auffinden und dann in der grammatik den be-
treffenden paragraphen nachschlagen lassen.

Ich habe die beobachtung oft genug gemacht, war ein schiiler
in der geschilderten weise in das mhd. eingeftihrt, so bezogen sich
. die febler bei der spiteren lecttire fast nur auf das lexicalische; vor
allem macht das wdrtchen wan schwierigkeiten, dann die hitlfsverba
und berbaupt die worte, die mit geringen lautlichen abweichungen
auch im mhd. vorhanden sind, aber in verschiedener bedeutung (vgl.
euht, tugent, list u. s. f.). auf das richtige veystiindnis solcher worte
ist streng zu halten, wenn man dem schiiler das gefithl nehmen will,
als sei das mhd. ein bloszes kindisches stammeln. darum ist eine
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wirklich nhd. wiedergabe des textes zu verlangen,
nicht blosze lautliche umsetzung der formen, wie es so
hiufig in den Simrockschen tibersetzungen aus dem mhd. der fall
ist. ich glaube, dasz, das mhd. in dieser weise ein jahr lang ge-
trieben, dem schiller das notwendige elementare material zum ver-
stindnisse mhd. texte geben wird. und nur das versténdnis
der mhd. texte darf bei der auswahl des grammatischen
unterrichts maszgebend sein, andere riicksichten mtissen wir
fallen lassen, vor allem die, durch kenntnis des mhd. zu zeigen, welche
orthographische form im heutigen deutsch berechtigt sei, oder eine
etymologische einsicht in die nhd. sprache zu geben. die richtige
orthographie ist nicht die historische, sondern die phonetische, ein
etymologisches verstindnis der heutigen sprache aber erfordert ganz
andere arbeit als mit schiillern einer secunda vorgenommen werden
kann.

Ebensowenig halte ich es fiir berechtigt, den schiller in das
einzufihren, was man mh d. metrik nennt, also die lehre von der
hebungsfihigkeit der silben, von der verschleifung, synalSphe, apo-
kope und synkope. hier hat man sich zu begntigen das princip der
deutschen betonung und des versbaus, fiir das epos die einsilbigkeit
und die m¥glichkeit des fehlens der senkung, fiir die Nibelungen dip
einsilbigkeit des reims und den bau der Nibelungenstrophe, fiir die
lyrische poesie das gesetz der dreiteiligkeit zu lehren. im tibrigen
musz der lehrer beim lesen der verse nachhelfen.

Schon dies ist nicht wenig, man suche den notwendigen stoff
nicht noch durch falsche rticksichten zu mehren. als hilfsmittel der
lecttire empfiehlt sich besonders Pauls mhd. grammatik und Lexers
taschenwdrterbuch, sonst auch Martins abrisz.'

Die lecttire Walthers von der Vogelweide bildet nach
allgemeinem fibereinkommen und mit vollstem rechte die andere
seite des unterrichts in der mhd. litteratur. haben wir im Nibelungen-
liede poesie ohne die individualitit eines dichters, so gestattet uns
Walthers poesie einen flir das mittelalter verb&ltnismiszig tiefen
einblick in seine person, sein wollen, empfinden und denken. man
wird daher gut thun, erst an der lebensgeschichte Walthers
die wichtigsten lieder aus seinem politischen und
wanderleben lesen und so das bild seiner person klar
entstehen zu lassen. daran werden sich einige seiner liebes-
und naturlieder anschlieszen. es ist ein reiches vielbewegtes leben,
das sich hier vor dem auge des schiilers entrollen laszt, die grosze
und tragische zeit des unterganges der Hohenstaufen bildet den
hintergrund des gem&ldes, die dunklen schatten wirft Rom und die
gewaltige gestalt Innocenz III, im vordergrund steht ein genialer
dichter voll leidenschaftlicher liebe fiir kaiser und reich, voll t5tlichen
hasses gegen den rbm"achen stuhl, der die lebensadern seiner nation

! gu warnen ist vor dem hiilfsbuche von Herbst teil I, bearbeitet
von Boxberger, vgl. vf. stsch. f. gymn. 1881.
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zerschneidet, ein mann der den kelch des elends und der not bis
auf die hefen getrunken und seine reiche erfahrung in freud und
leid zum ersten male in deutscher zunge in die herzen seiner nation
gesungen hat, der am ende seines lebens zwar trostlos auf das leben
hier auf erden zurtickschaut, aber harmonisch verklirt ist in der
hoffnung auf ein seliges jenseit. auf die entwickelung dieses
mannescharakters von unbeugsamem stolze, m¥nnlicher kraft,
tiefer leidenschaft, kindlicher frdmmigkeit, gltthender liebe fiir sein
volk und bei alledem einer kriftigen genuszfihigkeit bis in sein
hohes alter wiirde ich ganz besonderen wert legen. aunch
Walther mchte dem untersecundaner verstiéindlich zu machen sein,
und Dietrich verlegt ihn auf diese stufe, doch glaube ich, zur rechten
wiirdigung dieses ganzen mannes ist erst der gereiftere schiiler f{hig,
darum ziehe ich flirdie Waltherlecttire die obersecunda
vor. dazu kommt, dasz Walthers poesie lyrisch ist und sich so
besser in den lectionsplan der obersecunda einreiht, wie er sich stellt,
wenn die Nibelungen nach untersecunda verlegt werden.

Istunterrichtinderdeutschenlitteraturgeschichte
des mittelalters zu erteilen?

Zusammenhingendelitteraturgeschichtealssolche
istnach meiner meinung nicht zu lehren, darin mdchten
wobl alle heutigen piidagogen einig sein. doch ist eine summe
litterarhistorischer thatsachen zu geben, durch welche
die zur lecttire vorgelegten denkmiler in das rechte
historische licht gestellt werden.

Die Nibelungensage zieht sich durch das deutsche geistes-
leben von der vilkerwanderung bis in das 13e jahrh. es ist auszu-
fuhren, dasz die zeit der vSlkerwanderung den boden der deutschen
heldensage tiberhaupt bildet. die historischen elemente der sage
sind zu bezeichnen, es ist durch vergleichung der historischen that-
sachen mit der sagengestaltung ein verstindnis 1) fiir den historischen
mythus und 2) fir den religissen mythus zu erwecken; hierbei sind
die sagenkreise abzugrenzen. es ist zu sagen, dasz die sagenbildung
als sagendichtung auftritt, dasz freie germanische m#nner einen
siingerstand ausmachten. die #lteste form der epischen dichtung,
das stabreimende einzellied ist an den mitgeteilten Eddaliedern und
vielleicht dem Hildebrandsliede zur anschauung zu bringen. die
stinger tragen die lieder von stamm zu stamm, frinkische sage wird
in Island gesungen. das christentum tritt der heldensage feindlich
gegenitber, die zeit des kampfes versucht an stelle der heidnischen
lieder christliche zu setzen: Otfried. der Heéliand: hier nimmt das
evangelium ganz die form altgermanisch heidnischer dichtung und
weltanschauung an, — probe aus Héliand. mit Otfried wird die alt-
germanische form des stabreims gebrochen, der endreim.

Unter den Ottonen ist der kampf zwischen christen- und heiden-
tum erloschen. ohne religitsen anstosz wendet man sich den alt-
epischen stoffen wieder zu, selbst in den kl$stern (Eckehard- Walthari-
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lied). die fuhrenden im gegensatz zu den alten séingern; fir die
hoheren stinde dichtet auch der fahrende lateinisch, der innere ge-
halt ist germanisch.

Mit der zeit der salischen kaiser beginnt ein neuer gegensatz
zwischen kirche und volksleben, die askese der Cluniacenser und die
kreuzzugsbewegung eifert gegen die heldensage der fahrenden. die
geistlichen bem#chtigen sich der poesie 1) in geistlichen liedern,
2) erfolgreicher wirken sie durch weltliche stoffe, die der kreuzzugs-
bewegung nahe stehen (Rolandslied) und durch historische wahr-
heit die ‘ltigen’ der sage iberwinden sollen (Annolied, kaiserchronik).
ihnen accommodiert sich die poesie der fahrenden spielleute, orien-
talische wunder und historische fundamentierung (herzog Ermst,
Rother). die geistlichen haben den.canal gedffnet, durch den die
franztsische bildung und franzdsische stoffe nach Deutschland ein-
dringen, der kaiserliche hof und die berlihrung der deutschen ritter
mit den Romanen auf den kreuzziigen Sffnen der franzsischen bil-
dung thor und thiir: minnedienst und minnelied, die bretonische
sage von Artus, die Gralsage und die antike aus franztsischen quellen,
die ritterschaft entfremdet sich ganz der nationalen sage, nur zwei
Jandschaften des hochdeutschen sprachgebiets bewahren sich ihre
anhénglichkeit an die deutsche heldensage: Bayern und Osterreich,
aber auch sie nebmen die anschauungsweise und erzihlungskunst
der franzosischen romane an, in Osterreich werden die Nibelungen,
in Bayern die Gudrun in einen strophischen roman umgewandelt.
die Nibelungenstrophe ist lyrisch, die drei handschriften, Lachmanns
theorie. Gudrun wird kurz besprochen, inhaltsangabe durch die
schtler.

Die h8fische epik: ihr charakter wird am armen Heinrich
entwickelt, die form der kurzen reimpaare gegentiber der Nibelungen-
strophe mit bezug auf den knittelvers dargestellt; fiir den bilder-
reichen stil der ritterlichen kreise gegentiber der ntichterneren aber
markigeren darstellung in den besseren partien des Nibelungenliedes
bietet der arme Heinrich gerade ein h¥chst instructives muster. die
stoffe der ritterlichen dichtung werden kurz gruppiert und charak-
terisiert: Artussage, Gralsage und die antike. bei der antiken sage
wird das unvermdgen des mittelalters eine fernliegende culturperiode
in ihrer eigenart objectiv aufzufassen berlibrt und mit der costtim-
verfnderung usw. der altgermanischen helden im Nibelungenlied in
parallele gestellt; dem gegenliber auf die neigung der modernen
litteratur und kunst hingewiesen, eine bestimmte zeit in ihrer vollen
culturhistorischen und sittlichen eigenart zur anschauung zu bringen,
es wird an die vielgelesenen modernen romane dieser richtung er-
innert (Eckebard, Ebers, Dahns und Freitags romane). die drei
hervorragenden dichter: Hartmann, Wolfram, Gotfried werden kurz
besprochen, vom Parzival eine inhaltsgabe durch die schitler gegeben,
diese fHllt am besten nach der obersecunda oder prima bei der be-
sprechung des Faust.
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Minnesang: mit dem minnedienst kommt der minnesang aus
der Provence nach Deutschland, durch Reimar den alten, wahr-
scheinlich Walthers lehrer nach Osterreich (hier lernt Walther
singen unde sagen), unterschied von lied, leich und spruch, der
dichter ist auch componist, die formen der lyrischen poesie sind
ktinstlich, benutzung eines fremden tones ist unerlaubt. minnedienst:
schitlervortrag nach Freitags bildern aus dem mittelalter und den
brtidern vom deutschen hause. die stoffe der lyrischen poesie. dies
sind die notwendigen gesichtspunkte, tiber die der schiiler klarheit
gewinnen musz. man wird die belehrung tiber dieselben
zunfichst nicht imzusammenh&ingendenvortrage geben,
sondern im engsten anschlusz an die lectlire von Wal--
thers liedern. man wird bei derselben die strophenform und die
reimverschlingungen durch vergleichung einzelner strophen- und
reimformen mit denen des Nibelungenliedes als kunstvoller zum
bewustsein bringen, die bedeutung Reimars bei gelegenheit des
liedes Walthers aunf seinen tod, bei dieser gelegenheit auch den
eigenttimlichen maszstab in der #sthetischen kritik besprechen, den
das mittelalter anlegt, nicht sowohl den maszstab der kiinstlerischen
gestaltungskraft als den des sittlichen strebens und wollens. die
unterschiede zwischen lied und leich mtissen die vergleichungen
zwischen liedern und spriichen Walthers ergeben, die stoffe werden
aus Walthers dichtungen zusammengestellt, u. s. f. der vorteil eines
derartigen unterrichts ist ein zweifacher: 1) wird der zu lernende
stoff dem schiiler viel klarer, weil er durch eigene beobachtung ge-
wonnen ist, 2) ist diese art des zusammenfassens einzelner beob-
achtungen zu einem allgemeinen urteile eine vorztigliche schulung
des geistes, die zugleich die gesichtspunkte fixiert nach denen ein
kunstwerk gelesen werden musz, um im zusammenhange mit der
geistesentwickelung und nach seiner formalen eigenart verstanden
zu werden. wird dazu, was oben erwihnt war, das leben Walthers
aus seinen dichtungen entwickelt, so lernt der schiiler ein kunstwerk
eben als einen in der erscheinung fixierten moment der geistigen
entwickelung eines dichters anschauen und den erst von der neueren
litteraturforschung methodisch entwickelten begriff der geistesent-
wickelung an einem einfachen beispiele kennen. es ist damit dem
schiiler ein impuls gegeben von einschneidendster sittlicher und
intellectueller bedeutung, denn die kunstwerke werden damit dem
entnervenden i#sthetischen gefiihlsdusel (man verzeihe den harten
ausdruck) und dem bloszen genusse entrissen, sie werden zu mark-
steinen eines in einer bestimmten richtung sittlich entwickelten
auf ideale ziele gerichteten mannes, dessen irrttimer als verirrungen
angesehen werden von der bahn, die auf das letzte ziel des menschen
fabrt, auf das ideal.

Doch kehren wir zu unserer abgrenzung des lehrstoffes zurtick.
der oben skizzierte tiberblick scheint mir dem angegebenen zwecke
1) die stellung der Nibelungen, des armen Heinrich und Walthers
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genau zu bestimmen, 2) einen blick in die entwickelung des mittel-
alterlichen geisteslebens thun zu lassen, vollkommen zu gentigen.
die zusammenfassende mitteilung bei den Nibelungen hat, das halte
ich methodisch fur selbstverstiindlich nach der lectiire einzutreten,
bei der #hnlich als bei Walther eine reihe von punkten schon zur
sprache gekommen sein werden, so dasz die ganze iibersicht eine
vertiefung und engere verbindung des bekannten bildet. ich will
hier einen wunsch nicht unterdriicken, dasz die haupts#chlich-
sten sagen der deutschen vorzeit, also die sage von
Dietrich, Rother, herzog Ernst, Gudrun dazu die aus-
l&ndischen von Roland (vielleicht auch Alexander und Iwein)
in der tertia nach der Osterwaldschen bearbeitung
privatim gelesen und zu zusammenhingenden erzih-
lungstibungen in der classe verwertet werden. es ist fir
das verstindnis unserer vorzeit die kenntnis der heldensage von
groszer wichtigkeit, in secunda bleibt aber nicht die rechte zeit, all
Jene sagen vorzufithren und die tertianerstufe steht der sagenerziih-
_lung in ihrer ganzen anschanungsweise viel niher als die secunda,
es ist zn bedauern, dasz das gute und viel gebranchte Paulsiecksche
lesebuch flir tertia diese sagen nicht noch eingehender berticksichtigt,
die Nibelungensage konnte hier fehlen, da sie in extenso unterrichts-
stoff der secunda ist. — Ohne eine gewisse flille von an-
schaulichem stoff der dichtung bleibt das deutsche
mittelalter dem schiiler fremd, reizlos und ein ver-
schlossenes buch. sind die hauptsagen in tertia den schiilern
bekannt geworden, so kann die privatlectire der secunda
zur stofflichen erginzung wie zur veranschaulichung
und kl&rung des gesamtbildes erfolgreich die moderne
dichtung mittelalterlicher stoffe herbeiziehen und den
schiiler einfuhren in das verstindmis, aus welchen quellen das mo-
derne weltbewustsein zu seiner bildung und gestaltung geschipft
hat. zu diesem zwecke empfehle ich Uhlands Ernst von
Schwaben, Uhlands dichtungen aus der altfranzdsi-
schen sage, 8o weit sie nicht in der classe gelesen wer-
den, repetition der frither gelesenen gedichte Uhlands,
ferner Herders Cid, Chamissos armen Heinrich, Schef-
fels Eckehard, Freitags bilder aus dem mittelalter und
seineahnen bd. 1—3. gerade die Freitagschen schriften besitzen
eine veredelnde kraft, einen erwirmenden geist, eine plastische an-
schaulichkeit, dasz sich ihnen nur weniges aus moderner gzeit an
bildendem werte vergleicht. zur ergfinzung des unterrichts fiber
Walther und die minnepoesie ist Uhlands singerliebe zu em-
pfehlen.
(fortsetzung folgt.)
MaaeDEBURG. Pu. WEGENER.
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3.
BEMERKUNGEN ZUM GRIECHISCHEN UNTERRICHT.

III. Lecttire in quarta.

Wir haben oben (1881 heft 11) uns dahin ausgesprochen, dasz
die lectiire bei weitem die hauptsache im griechischen unterricht ist
{mit vollem recht nennt sie H. Hampke in diesen jahrb. 1881 s. 547
*das lichtstrahlende centrum des gesamten classischen unterrichts’),
dasz daher die schiiler m¥glichst frtth zu derselben gebracht werden
miissen. demnach ist es aber nttig, dasz wir danach streben, die
schtiler von anfang an mdglichst gut anf und fur die lecttire vorzu-
bereiten. dazu haben wir oben als n&tig hingestellt, dasz die schiiler,
welche von quarta in die combinierte tertia versetzt werden,
durch die absolvierung eines umfangreichen pensums an formenlehre
— die ganze erste conjugation, d. h. das regelmiszige verbum auf
-w — in den stand gesetzt sind, mit den Hlteren tertianern gemein-
schaftlich die lecttire von Xenophons anabasis zu treiben. denn wenn
in der ersten woche Tionm mit den tertianern durchgenommen ist
und so die neu eingetretenen schitler wenigstens das wesen der
zweiten (-j1) conjugation erfaszt haben, so kann die lecttire be-
ginnen. schwierig genug und sehr langsam geht es freilich auch
dann noch, aber bei sorgfiltigem und genauem arbeiten von lehrer
und schiiler ist es doch méglich.

Diese so schwierige einftthrung der schtiler in die Xenophon-
lecttire wiirde nun nach unserer meinung noch bedeutend erleichtert
werden konnen, wenn schon in quarta speciell auf die lectiire besser
vorbereitet wiirde, als das nach den gangbaren elementar- und
tibungsblichern jetzt gemeiniglich stattfindet und stattfinden kann.
dieselben enthalten meistens kurze, einfache und zusammenhang-
lose sitze, von denen zur Xenophonlecttire ein groszer, ja gewal-
tiger sprung ist; und die sogen. zusammenh&ngenden lesestiicke,
welche ihnen beigefiigt zu sein pflegen, bereiten auch weder durch
inhalt noch, was wichtiger ist, durch den sprachschatz auf den Xeno-
phon vor. uns ist wenigstens kein derartiges buch bekannt, auf
welches dieses urteil nicht passte. dazu kommt, dasz in der regel
ein groszer, wenn nicht der grdste teil der in quarta auf das tiber-
setzen verwandten zeit mit tibersetzen aus dem deutschen ins grie-
chische hingebracht zu werden pflegt, was gewis keine richtige vor-
bereitung auf die demn#chstige Xenophonlecttire ist und demnach
verworfen werden musz.

Ist schon fir das lateinische, das wir doch wesentlich auch
seiner sogen. formalen bildungselemente wegen auf den hdheren
schulen so eifrig treiben, der satz als unbedingt richtig anzuer-
kennen, den Eckstein in der pidagogischen section der Wiesbadener
philologenversammlung als these 2 aufstellte und der dort zur an-
nahme gelangt ist:; “das tibersetzen aus dem lateinischen verdient
den vorzug vor dem {lbersetzen in das lateinische’ (s. jetzt auch

N. jaheb. f. phil. u. pid. IL. abt. 1882. hft. 1. ‘ ]
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Eckstein in Schmids encykloptidie XI s. 582), go scheint uns der-
selbe noch viel mehr vom griechischen zu gelten, da der hauptwert
dieses unterrichtsfaches doch unbedingt in der geistigen bildung
durch die lectlire besteht. daher haben in quarta und tertia fiber-
setzungen aus dem deutschen ins griechische wenig wert; sie sollen
im wesentlichen nur die lectiire untersttitzen; sie haben eine selb-
stindige bedeutung erst als hilfe bei der durchnahme und befesti-
gung der syntax, also besonders in secanda und — aber wieder
weniger — in prima. wir gebrauchen deshalb weder in quarta noch
in tertia ein ibungsbuch zum tibersetzen aus dem deutschen ins
griechische; die zum {ibersetzen in quarta disponible zeit verwenden
wir und mdchten wir verwandt sehen auf selbstindige betreibung
griechischer lecttire.

Die herschenden tibungs- und elementarbficher bieten in der
regel stufenweise fortschreitend zu jedem abschnitt der grammatik
zusammengesuchte und eigens zurechtgemachte kleine und ganz un-
zusammenh#ngende sitze, meistens so gearbeitet, dasz die vocabeln,
welche die grammatik bietet, auch in diesen sitzen wieder vorkom-
men. wir meinen, auf alle diese zusammenstellungen, so geschickt
und sorgfltig sie auch gemacht sein m8gen, passt auch das so oft
tiber derartige lateinische elementar- und tibungsbiicher ausgespro-
chene, verwerfende urteil, das Eckstein a. o. g0 faszt: “die manig-
faltigkeit des inhalts bleibt zu grosz, und da derselbe immer nur der
eintibung einer bestimmten formenclasse dienen soll, wird die sache
langweilig’. vollends ist es unrecht, hiervon mehr als absolut not-
wendig ist dem quartaner zu bieten, welcher doch im lateinischen
schon zusammenh#ingende lectlire treibt und welcher wirkliche
‘geistige speise’ schon vertragen und verdauen kann.

Sehen wir uns z. b. den ersten abschnitt der fur die erste decli-
nation gebotenmen sitze in dem lange so sehr beliebten und noch
immer viel gebrauchten elementarbuch der griechischen sprache von
F. Jacobs auf seinen inhalt an:

1. ) péon mkpa pavia écriv: 2. mohhdxic Bpaxeia Hdovh pa-
xpav Tikter Aumnv. 3. @ilal mawdeiav, cwepocivnv, @pdvnay,
d\iberav, oikovopiav, Téxvny, evcéBerav. 4. Biwv E\eve v prap-
yupiav elvar pntpémohv mdenc xaxiac. 5. ov mevia Aumny épra-
Zetan, GAN’ émiBupia. 6. W cupméciov xwpic dpihiac, oltwe Thol-
ToC Xwpic Gpetiic ovdey Hdoviic Exel.

Von diesen 6 skitzen ist fur die schiiler inhaltlich von wert doch
nur der dritte, er allein ist auch ohne weiteres fiir sie verstindlich,
wihrend die anderen vom lehrer erst erlfutert werden miissen. die
darauf verwandte zeit ist aber nutzlos vergendet, denn haften bleibt
von all diesen lehren doch nichts; die weisheit des ersten satzes
m3chten wir unseren quartanern Hberhaupt moch gern entziehen.
viel besser steht es mun aber mit dem inhaltlichen werte der siitze
in anderen derartigen btichern auch nicht; fiir alle gilt aber auch
noch der wichtige umstand, dasz die vielen zusammenbangslosen
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siitze nur zerstreuung herbeifiihren, diese sollte aber von der schule
doch nicht beftrdert werden (vgl. Windscheffel progr. Nakel 1879
8. 10; Hollenberg zeitschr. f. gymn.-wesen 1881 s. 356).

So weit also zur einttbung der formenlebre das tibersetzen
kleiner siitze aus dem griechischen ins deutsche und umgekehrt
ndtig ist, — und unterbleiben darf es allerdings nicht — mtiste die-
ses nach unserer meinung doch nicht im anschlusz an ein elementar-
oder ibungsbuch stattfinden, sondern miiste nur in der weise mtind-
lich geschehen, dasz der lehrer einzelne sitze selbst bildet, etwa im
anschlusz an das abhéren der vocabeln (sollte er dazu nicht im stande
sein, so mag er sich dabei der hilfe eines gedruckten buches bedienen,
das nur er allein vor sich hat), und den schiilern vorsagt, dasz diese
sie aber aus dem kopfe ibersetzen. wir halten also auszer den auf-
gabensammlungen zum {ibersetzen aus dem deutschen ins griechische
auch den teil der elementarbticher, welcher nur einzelne stitze bietet,
in quarta fiir ganz entbehrlich und tiberflissig; und wir wtinschen,
dasz auch fur den griechischen elementarunterricht die s#tze Eck-
steins (a. 0.) mit einer kleinen ergiinzung als gtiltig anerkannt wiir-
den: ‘die fibersetzungen aus der muttersprache (und anfangs
auch in dieselbe) sind mehr miindlich zu machen als schriftlich.
die dabei bis jetzt gebrauchten hilfsbticher gehdren nicht in die hnde
des schiilers’.

Aber auch das, was der zweite teil der landliufigen elementar-
biicher bietet, kann uns nicht gefallen. fabeln, anekdoten, splisze,
sodann eigens zusammengesetzte erzihlungen oder kleine artikel aus
der naturgeschichte, aus der linder- und v8lkerbunde bieten keinen
richtigen und angemessenen stoff fiir die quartaner.* alle diese kur-
zen sHchelchen, oft von !/; seite und noch kiirzer, dienen auch nur
der zerstreuung und f8rdern sie und miisten schon deshalb nicht ge-
duldet werden; sie sind ferner der einlibung der formenlehre nicht
forderlich, sie gewiihren endlich keinen nutzen fiir die vorbereitung
der schiiler auf die aufgaben der folgenden classe. weder auf den
vocabelschatz, noch auf die constructionen und ausdrucksweise, noch
auf den sachlichen inhalt dessen, was bei der Xenophonlectiire nach-
her jahre lang die schiler beschiftigen soll, werden sie durch diese
sogenannte lecttire in quarta irgendwie vorbereitet, so dasz ibnen
der beginn der eigentlichen lecttire von Xenophons anabasis in tertia
nach allen seiten schrecklich schwer erscheint. dem konnte abge-
holfen werden dadurch, dasz man anderen stoff zur lectlire in quarta
vorlegte und zwar solchen, der nach inhalt und wortschatz wirklich
auf Xenophons anabasis vorbereitet. dazu wiirden wohl am besten
eine anzahl abschnitte aus schriften Xenophons ausgew#hlt
werden, nattirlich nicht aus der anabasis, da diese ganz flr tertia
aufgespart werden soll, aber aus der kyroptidie und den hellenika,

* erst recht aber nicht fiir die angehenden untertertianer. und doch
werden solche -noch so vielfach — bei getrennten tertien — damit ge-
plagt!

3?
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welche schriften auf schulen mit combinierter tertia und secunda
doch wohl nur selten zur lecttire vorgelegt werden, abschnitte, die
fur sich ein abgerundetes ganze bilden und durch ihren inhalt den
quartaner belehren und fesseln kénnen. was wir also wtinschen, ist
eine chrestomathie aus einigen schriften Xenophons, die sich da-
durch von allen anderen griechischen lesebtichern unterschiede, dasz
sie micht viele, teilweise recht kurze geschichten aus den verschie-
densten und verschiedenartigsten griechischen schriftstellern brichte,
"sondern nur eine kleine anzahl grdszerer erzthlungen enthielte, alle
aus demselben schriftsteller ausgew&hlt, so dasz manche construc-
tionen und ausdrucksweisen Xenophons und besonders auch viele
vocabeln, die nachher in der anabasis immer wieder vorkommen,
schon in quarta gelernt und verstanden werden. somit wiirde wohl
eine solche chrestomathie unter das verwerfende urteil Ecksteins
a. 0. 8, 601 nicht fallen. und von anderen vorhandenen chresto-
mathien aus Xenophon, z. b. der Schenkls, wiirde sich die von uns
gewtinschte einfach durch den zweck unterscheiden: jene sollen die
lecttire von Xenophons anabasis ersetzen, diese sie vorbereiten. dazu
kommt, dasz der dem quartaner vorzulegende text nattirlich hie und
da wilirde gelindert werden mfissen, fiir den schtiler und seinen
standpunkt passend gemacht und zugeschnitten, aber doch so dasz
das Xenophonteische gepriige so weit mdglich beibehalten wird. wir
besitzen mutatis mutandis #hnliches in den lateinischen lesebtichern
aus Herodot und aus Livius von Weller, in dem kleinen Livius von
Rothert, von denen das ersters, ‘G. Weller lateinisches lesebuch fiir
anfinger, enthaltend zusammenh&ngende erzihlungen aus Herodot’,
trotzdem Eckstein es a. 0. 8. 583 verwirft, doch in der quinta vieler
gymnasien mit groszem nutzem gebraucht ist und noch gebraucht
wird und nach unserer und gewis vieler collegen erfahrung eine
bessere vorbereitung der schiiler auf die lateinische lectiire in quarta
bewirkt (mag hier nun Cornelius Nepos oder irgend ein anderes
buch vorgelegt werden), als die kleinen sitze, fabeln und erzghlun-
gen Spiesz’ und anderer derartiger lesebficher. in &hnlicher weise
miste dieses kleine lesebuch aus Xenophon bearbeitet sein und #bn-
lichen nutzen versprechen wir uns von demselben.

Da nach unserer meinung der anfang mit dieser griechischen
lectiire in quarta gemacht werden kinnte und mtiste, sobald das
regelmitszige verbum purum Aw oder BouleVw durchgenommen und
eingetibt ist, was nach unserem plan (s. oben heft 11) um michaelis
der fall ist, 80 wiirden wir glauben, dasz von dieser zeit an bestimmte
stunden dazu angesetzt werden mtissen. zwei wtirden sich wichent-
lich den ganzen winter hindurch wohl dazu nebmen lassen, keinen-
falls aber mehr, und in diesen wiirde man allm&hlich ein gutes stick
lectiire treiben und bewiltigen kdnnen.

Das so von uns gewiinschte lesebuch aus Xenophon fir die
quartaner wiirde nur den in der oben angedeuteten weise bearbei-
teten text enthalten und ein dazu gehdriges worterbuch, welches
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natiirlich durchaus vollst&ndig, aber doch so knapp wie mglich, sein
mfilste. anmerkungen irgend welcher art halten wir fiir durchaus ent-
behrlich, alle fir das versténdnis n5tigen, sachlichen und sprachlichen,
erkliirungen soll der lehrer geben, dessen viva vox wir auf dieser stufe
noch weniger als auf irgend einer anderen durch gedruckte regeln
und erliuterungen ersetzt und bei seite geschoben wissen wollen.

Beispielsweise wtirden wir in das lesebuch aufgenommen wiin-
schen ‘Cyrus bei seinem groszvater’ (Kyrop. I 3, 1 fI.) etwa in fol-
gender form:

’Actudnc, 6 Mindwy Baciheic, peteméupato Mavdavny, v
éautol Buyatépa, kai Kipov, Tov malda avthic- idelv yap émediue,
dn1 fixouev avTOV KaAOV KGYAOBOV efvar. Epxetan dE avT Te ) Mav-
davn mpoc Tov matépa kai Tov Kdpov tov vidv &xouca. dic de¢
&rvw 6 Kipoc tov °Actudynv Tthic untpdc matépa dvra, €vluc
ficrdleto avtov Kcmep v el Tic Ao cuvTeOpauuévoc xoi mako
QINDY dcmaZoiro. kai dpdv alTOV KEXOCUNUEVOV Kl GQPOAAUDY
UmoYpa@ij xai xpuuatoc évrpiyer kal kduoc TpocdéTorc, & vouua
fiv &v Mibdorc, éuBhémwy avtd Eevev, O pfitep, we kakdc poi
manmoc. épwticnc d¢ Thc unTpdc adtév, ToTEpoc kakhiwy dokel
adt elval, 6 mamp A odtoc, dmekpivato 6 Kipoc, U pfitep, TTep-
ciy uEv ToNU kdAMictoc 6 éuoc mamip, Mndwv pévror, Scouc
&bpaxa éyw kai év taic 6doic kai émi Taic Bupaic mOAU oltoc 6
¢udc manmoc xGAhicroc. dvrtacmalépevoc dE ¢ manmoc avTov kal
cTOM}v xoAfv évéduce kai cTpenToic kai wehioic étipa kai éxocuer
xai, € mou éEehadvor, ¢’ immou xpucoxohivou mepiijyev. O d¢
Kopoc fideto 1f) cTodf kai inmederv pavbavwy Umepéxaipev.

Aantviyv d¢ 6 "Actudrnc cov Th Buyatpl kai @ Kopw, Bou-
Aépevoc ToV maida wc fidicta deumvelv, mpochyayey auTd kai
mapoyidac kai wavrodama éupduuata kai Bpwpata. TOV d¢ Kipov
&pacav Aéyetv, O manme, Sca mphyruara Exec v T deimvw, €l
Gvayxn coi écmi émi wavra Ta Aexdpra TadTa drateively TaC Xelpoc
xai droyedecOat TovTwy TWV Tavrodandy Bpwudtwy. Ti B¢, Epn
_ 6 ’Actuéync, o0 vap mOAU cot dokel kdAAiov TOdE TO deimvov
elvan 100 év TTépcarc; 6 d¢ Kipoc mpoc tadta dmexpivato, ovxi,
& mwanme, GAA& Mol amhovctepa wap® fuiv | 8dOc-Ectiv émi 1O
éumhncoijvan fi map’ Uuiv: map’ Huiv pév vap dproc kai kpéac €ic
ToUto dyer, Uuelc d¢ eic utv 10 autd Auiv cmevdete, ToAAouc dE
€éArypovc mhavpevor uohic agikveicde, dmor fueic wahon fikopev.
usw. bis zum ersten satz von cap. 4 ToialTa pev d7 TOANG éAdAer
& Kipoc, welcher einen passenden schlusz fiir diesen abschnitt gibt.
es kinnte dann etwa folgen ‘Cyrus’ jugend’ I 4, 1—15 incl. ein an-
derer abschnitt ktnnte sein: ‘Cyrus und sein heer’ II 1, 20—31 incl.
und II 3, 17—24, ‘Gobryas und Cyrus’ IV 6, 1—12, und so wiir-
den wohl noch einige andere passende geschichten ohne grosze ntihe
ausgewihlt werden k¥nnen.

Wie man sieht, wiinschen wir den text im wesentlichen nur im
periodenbau vereinfacht, aber nicht so zugestutzt, dasz etwa alles,
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was an grammatischen formen dem schiiler der quarta noch nicht
bekannt ist oder tiber das pensum dieser classe hinausgeht, ausge-
merzt wiirde, also z. b. die unregelm#szigkeiten der declination und
conjugation, die formen der verba auf gt und dergl.; der genetivus
absolutus macht dem quartaner sicherlich ebenso wenig schwierig-
keit, wie dem tertianer, da auch ihm der absolute ablativ des latei-
nischen bekannt und gelfufig ist. alles aber, was der schfiler noch
nicht kennt und weisz, soll der lehrer ihm erkl&ren; denn wozu ist
der da? doch gewis nicht, um nur aufzugeben und abzufragen!

Eine priparation durch die schiller wiirde also anfinglich gar
nicht erfolgen kdnnen, sie soll nach unserer meinung auch withrend
des grdsten teils der lecttire in quarta nicht stattfinden. vielmehr
musz der lebrer in der schule mit den schtilern satz fur satz und
wort fiir wort genau durchnehmen und erliutern, alles unbekannte,
8o weit das flir jede stelle erforderlich ist, erkliren. dabei wird eine
form eines verbums auf g1 oder eines unregelm#szigen wortes ein-
fach als solche angegeben. die schiiler haben sich unter anleitung,
aufsicht und controle (1) des lehrers das ndtigste zu notieren, nach-
dem das pensum in der schule wiederholt ibersetzt ist, es fir die
niichste stunde zu repetieren und dabei sich die vocabeln fest ein-
zupriigen. letzteres hat der lehrer durch sorgfiltiges abfragen in
verbindung mit retroversionen gemau zu controlieren, wobei sich
also auch gelegenheit genug findet, kleine sitze aus dem deutschen
ins griechische zu fibersetzen. dadurch erhilt der lehrer gewis eine
weit grszere arbeit, als wenn er, nachdem vocabeln erlernt sind,
die dieselben enthaltenden s#tzchen eines elementarbuches uber-
setzen liszt, wozu doch immer etliche schiiler gleich ohne anleitung
im stand® sind, aber unzweifelbaft wtirde er diese arbeit auch be-
lohnt sehen dadurch, dasz er seine schtiler mehr frdert und besser
vorbereitet nach tertia bringt. .

Wir wissen nicht, ob ein zu solchen zwecken bestimmtes und
nach solchen grundsitzen bearbeitetes griechisches lesebuch ftir
quarta schon vorhanden ist; wo nicht, wlirden wir dessen abfassung
fur ein verdienstvolles unternehmen halten. hoffentlich stehen wir
mit diesor ansicht auch nicht allein! freilich wird wohl mancher
college, auch wenn ihm mit uns das los gefallen ist, in einer com-
binierten tertia den griechischen unterricht zu erteilen, deunken, er
sei bisher mit seinem elementarbuche ausgekommen, das werde also
auch ferner noch gehen. das wird es ja gewis, aber sollte es nicht
auf die vorgeschlagene art doch noch besser gehen? uns wenigstens
will es scheinen, als wenn bei verbessertem lehrgang und mit zweck-
miszigeren lehrbtichern in den sechs griechischen stunden der quarta
mehr geleistet werden knnte und erst recht scheint uns, dasz in
quarta den schweren aufgaben der combinierten tertia mehr und
besser vorgearbeitet werden miiste. diejenigen leser nun der vor-
stehenden ausfuhrungen, welche an gymnasien unterrichten, an
denen s#imtliche classen oder doch wenigstens die tertien getrennt



Bemerkungen zum griechischen unterricht. 39

sind, werden ftir sich und ihre anstalten vielleicht das bediirfnis
nach einer verstirkung der leistung im griechischen in quarta auch
in der angedeuteten weise nicht anerkennen; tiber die bediirfnisse
-dér schulen aber, derem tertia combiniert ist, liszt sich aus der
theorie nicht gut urteilen. wer nie in einer combinierten tertia
unterrichtet hat, macht sich wohl kaum einen rechten begriff von
der schwierigkeit z. b, des fremdsprachlichen unterrichts in solcher
classe. da musz doch alles, was sonst auf die getrennten classen
unter- und obertertia, somit auf zwei schuljahre verteilt ist, all-
jdhrlich durchgenommen werden! da erscheint wohl der wunsch
gerechtfertigt, dasz schon in quarta dieser classe mdglichst gut vor-
gearbeitet wird, so weit .es obne tiberlastung der quartaner nur
irgend mdglich ist. und durch die verinderung des lectiirestoffes
wird wohl keine tiberbtirdung herbeigefihrt werden,

Nach unserer, in diesem falle aber auch nicht der praxis ent-
sprungenen, meinung sollte man aber denselben lebrgang, wie wir
ftir gymnasien mit einer combinierten tertia ihn im vorstehenden
erdrtert haben, auch einschlagen, wo ober- und untertertia getrennt
sind. ‘da sollte man die zeit, welche man mehr als wir an den klei-
mneren anstalten zur verfiigung hat, nicht zu vielem tibersetzen aus
dem deutschen ins griechische, also zu formalen bildungszwecken
verwenden, sondern zur verstirkung und vermehrung der lectiire.

Noch viel mebhr wiirden wir freilich dafiir sein, dasz an allen
schulen wenigstens die tertien getrennt sein miisten und somit all
den vielen iibelst&nden, welche mit einer combinierten tertia ver-
bunden sind, mit einem schlage abgeholfen wiirde und dasz dann
der griechische unterricht erst in untertertia begtnne. dasz auch
dann vollauf gentigendes noch immer geleistet werden kdnnte,
natlirlich mit weiser und sorgfiiltiger beschrinkung des lehrstoffes,
glauben wir fest; das scheinen uns auch die erfahrungen der weni-
gen schulen, welche solchen lehrplan haben, zu bestitigen. doch
st auf eine erfilllung dieses wunsches wohl nicht zu rechnen, und es
ist deshalb nutzlos, dartiber noch weiter zu sprechen.

RarzEBURG. WiLEELM VOLLBRECHT.

4.

GRIECHISCHE BYNTAX IN KURZER, UBERSICHTLICHER FASSUNG AUF
GRUND DER ERGEBNISSE DER VERGLEICHENDEN SPRACHFORSCHUNG
ZUM GEBRAUCH FUR SCHULEN BEARBEITET VON DR. FRIEDR.
HorLzWwWEISSIG, OBERLEHRER AM GYMNASIUM 2ZU BIELEFELD.
ZWEITE AUFLAGE. Leipzig, B. G. Teubner. 1881. 67 s.8.

Das Horazische ‘quidquid praecipies, esto brevis, ut cito dicta
percipiant animi dociles teneantque fideles’ ist mit recht in neuerer
zeit von vielen herausgebern grammatischer und anderer schulbticher
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berticksichtigt worden, von niemand wohl mehr als von Mor. Seyffert,
dem unvergeszlichen. und selbst dieses meisters vielgebrauchte la-
teinische schulgrammatik ist, nicht ohne verdienten erfolg, noch
weiter von Harre destilliert worden; Georg Curtius griechische schul-
grammatik hat ihren Koch gefunden.

Neuerdings hat Holzweissig, ein durch mehrere publicationen
vorteilhaft bekannt gewordener vertreter der linguistischen richtung,
zu den kurzen abrissen der griechischen syntax von Mor. Seyffert,
Jos. Klein u. a. sein obiges werkchen gesellt, das, in 2r auflage vor-
liegend, hier einer besprechung unterzogen werden soll.

Hr. H. spricht sich in dem kurzen vorwort tiber seine p&da-
gogischen grundsiitze in sehr verstindiger weise aus; nur hitte er,
unseres erachtens, hie und da des guten nicht zu viel thun
sollen, wenn er die wichtigkeit der sprachvergleichung fir ‘klarheit
und tbersichtlichkeit’ usw. hervorhebt: referent, als schiiler Schlei-
chers, auch ein verehrer der vergleichenden sprachwissenschaft, kann
doch nicht zugeben, dasz ‘die klarheit und fibersichtlichkeit fiir die
griechische syntax in ihren fundamentalsitzen nur auf grund der
resultate der vergleichenden sprachforschung gewonnen werden
kann®, dasz ‘die leitenden gesichtspunkte erst von seiten der
sprachvergleichung ihre nttige klarlegung gefunden haben’.
wohl aber unterschreibt ref. gern und auf grund langjihriger p#da-
gogischer erfahrung, was hr. H. von der férderung und erleich-
terung sagt, welche die sprachvergleichung den schiilern gewthre.
besonders wertvoll jedoch ist es, dasz hr. H. ‘die parallele der
griechischen und lateinischen syntax’ hervorgehoben wissen will:
schon auf dem gymnasium in Gotha fSrderte uns schiiler diese paralle-
lisierung zwischen den beiden classischen sprachen, wie sie uns in
der ‘parallelgrammatik der griechischen und lateinischen sprache
von Rost, Kritz und Berger’ nahe gebracht ward, in dem verstiindnis
der grammatik wesentlich, wenn auch ref. heute zugestehen musz,
dasz der umfang der betr. lehrbiicher zu grosz und vielleicht der
ausbreitung in der lecttire hinderlich war.

Dasz der hr. verf. ‘nach m8glichster beschrinkung des
stoffs’ gestrebt hat, beweist die geringe seitenzahl des bichleins
und ist auch, an sich betrachtet, in p#dagogischer beziehung nicht
zu tadeln. dasz er aber auch dabei gelegentlich zu weit gegangen
ist, darf nicht verschwiegen werden. wie soll, um dies voraus zu
nehmen, ein schiiler die lehre vom infinitiv richtig verstehen und
anwenden nach anleitung der § 101—105, wo z. b. fur den kleinen
satz Xenoph. anab. II 6, 9: Todto d’ émoiet &6 KAéapyxoc éx ToD
Xahemwoc elvon nur die s. 54 (§ 101, 2) gegebene regel “das beim
infin. steh®nde pridicatsnomen richtet sich nach dem wort, zu dem
es gehdrt’ ihm zu gebote steht? wie oft miiste wohl der lehrer bei
der betr. tibersetzung aus dem deutschen xahemdc corrigieren?
fur diese partie der grammatik kennt ref. nichts besseres, als die
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regeln, welche Hultsch in seiner recemsion von @. Curtius griech.
schulgr. zn dem § 570 formuliert hat (n. jabrb. 1874 I 5. 17f.).
Bei aller knappheit, ausreichend und ansprecherd ist cap. 2
tiber den artikel (§ 2—7). zur lehre vom gebrauch der casus habe
ich einige mehr oder weniger dringende desiderien auszusprechen.
gegen den ausdruck ‘accusativ des bezugs’ habe ich eine alte aver-
sion und wiinschte wohl, dasz er, unserer muttersprache zu liebe, in
allen grammatiken durch ‘acc. der beziehung’ ersetzt wirde.
§ 12 “adverbialer accusativ’ umfaszt so verschiedenartige ausdriicke,
dasz entweder eine unterteilung oder der zusatz n6tig erscheint ‘nach
Ib...?zu erkliren, da ovbév, Ti, Ti u. a. oft genug als acc. des
inneren verbalobjects zu fassen sind. ob nicht besser § 16 eben-
falls als gen. part. zu bezeichnen wire, verdiente erwigung; zu
§ 18 ist in der parenthese (gen. part.?) das fragezeichen entschieden
zu tilgen, und zwar bei ¢ und bei d, die verba des herschens und
anftihrens stinden besser beim gen. comparat. — Wenn es in
§ 25, wie in fast allen grammatiken, heiszt *mittelbar regieren viele
verba composita den genetiv kraft der préiposition, mit welcher
sie zusammengesetzt sind’, so liegt doch die gefahr einer sehr mecha-
nischen auffassung nahe, sollte es nicht erwiinscht sein, wenigstens
angedeutet zn sehen, dasz der sprachgeist unter keinen umstiinden
verbum und praeposition (frither nominalcasus, dann adverb) zu-
sammengeschmolzen hitte, wenn er nur dasselbe hiitte er-
reichen wollen, was das frithere nebeneinander beider elemente
des ausdrucks schon bedeutete? es ist ja doch ein neuer begriff
entstanden in éxpevuyely, der nimmermehr ganz identisch mit dem
#lteren in @evyelv & Tivoc TOTWOU usw. ist und auch nicht sein
kann, weil der sprachgeist zwar oft wunderliche, aber niemals ganz
tiberfltissige neubildungen schafft. — Ferner habe ich bei diesem wie
bei den folgenden §§ bis § 30 ein pH#dagogisches bedenken. ist es
nicht fSrderlicher, das gleichartige zu verbinden? es liesze
sich leicht in § 25 anschlieszen: &6 und éx an § 20; mpd, mepi,
Umép an § 22, 2; xatd an § 23, 1 und 2; ebenso musten in § 26 ff.
die adjectiva untergebracht werden : uvijuwv usw. bei § 16; éxkpamc
usw. bei § 22, 2; Td1oc usw. bei § 17; évdenc usw. bei § 21; uér-
oxoc usw. bei § 17 und 18; § 27* bei § 20; § 28, 1 bei § 19°und
§ 22,1; § 28,2, bei § 22,2; § 29, 1 bei § 23; § 29, 2 bei § 23, 2;
§ 30 bei § 24. — Zu § 31° sind beispiele nitig. — § 32 “der ge-
nitiv unabhiingig a. der blosze genitiv steht bei zeitangaben auf
die frage wann? zur angabe des zeitganzen, .. innerhalb dessen
etwas geschieht, das nur einen teil dieses zeitganzen ausfiillt’ ist
einfacher gen. part. — Sehr erfreulich war ref. auf s. 18 z. 10 v. o.
dem ausdruck zu begegnen: ‘c. mit einem attributiven particip (so-
genannten gen. absol.)’. wenn doch endlich einmal mit dem
wust von zwar durch ihr alter bemerkenswerten, aber falschen,
folglich verwirrenden ausdriicken in der terminologie der schul-
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grammatik griindlich aufgerumt wtirde! aber es wird wohl noch
gute weile haben, ehe hendiadys, tmesis usw. weichen !

Bei § 32° frappiert es, aus der feder eines linguisten den satz
zu finden “der genitiv (eigentlicher genitiv) verbindet sich mit pré-
positionen, welche eigentlich erstarrte casusformen eines
nomens sind, z. b. mit dem locativ Gvti’ usw., nachdem un-
mittelbar vorher es geheiszen hat ‘der genitiv (als stellvertreter
des woher-casus) verbindet sich mit pripositionen, welche die rich-
tung woher, niiher bestimmen, z. b. né, éx, Tapd, wPoc’, seit wann
sind denn 416, mapd usw. nicht mebr als ‘erstarrte casusformen
eines nomens’ anzusehen? (vgl. dagegen § 40.) — Beim dativ
wiirde, statt ‘2. als stellvertreter des casus des mitverh&ltnisses’
mir besser gefallen, ‘an stelle d. c. der anniherung’, welcher
ausdruck auch § 33, If, an stelle von ‘des entfernten objects’
zu substituiren wi#re, wie auch unter Il und § 35, 2. — Zu § 67
*7ic, Ti kann als tonlos nie zu anfang des satzes stehen’ ist zu be-
merken, dasz die worte ‘als tonlos’ unrichtig gewshlt und das fol-
gende ‘nie’ durch ‘sehr selten’ zu ersetzen ist. — Bei § 72, 4 wiinsche
ich einen zusatz des inhalts, dasz das griech. perfect, v8llig verschieden
von dem historischen perfect des lateinischen, nie als rein historisches
tempus verwendet werden darf. die erfahrung bei den correcturen,
selbst noch in prima, beweist, dasz hier eine warnungstafel nicht
iberfltissig ist. vielleicht wire auch zu demselben § bei 6 der paren-
thetische zusatz ‘eintreten ohne dauer’ am platze; dann ferner der
“Aor. gnomicus’ etwas weiter nach unten zu stellen und bei 6, 4
vor der parenthese aus praktischen rticksichten ‘besonders in tem-
poralsitzen’ einzufigen. — Warum § 76. 77 der terminus ‘anti-
realis’ besser sein soll, als der gebriiuchlichere irrealis’, gesteht
ref. nicht einzusehen. — Bei § 80 wire es passend hinzuzufiigen
‘mildere, urbanere form des ausdrucks fiir den indicativ. praes. oder
fut.’. — Zu § 84. das €i nach OauudZw u. &. ist indirect fragend
== ‘ich frage verwundert, ob’. — Die fassung von § 85 in bezug
auf die consecutivsiitze im infin. wilirde gewinnen, wenn schlieszlich
angeftigt wiirde ‘also vorgestellt ist’. — 8. 48 z. 7 v. o. fehlt der
accent und spiritus bei Otav in dem sonst sehr correct gedruckten
blichlein. — Am ende von § 89 wtinsche und empfehle ich das sehr
instructive beispiel abzudrucken: ‘u® dvapeivwuev, €wc &v
(= bis) mheiouc ol morémior Hudv vévwytar, &AN’ Twpev, Ewc
(= 80 lange als) &n oidpeda edmerdc &v avTdV kparicar’.
Xenoph. Kyr. III 3, 46. — Wie sonst, h&tte verf. auch bei § 91
eine warnung (vor dem 1 im folgesatz) anbringen sollen. —
Der der symmetrie halber gew#hlte terminus ‘eventualis’ fir den
hypothetischen fall der erwartung gefllt mir wohl. — § 92 a. e.
verlangt man mit recht in der bemerkung nach ‘der ind. aor.” den
zusatz ‘seltener das plusquamperf’ — § 108, 3 bem. 2 diirfte bei
éxovw c. inf. das wort ‘unverbiirgtes’ zu tilgen sein, — Bei § 117
zum anfang wiirden die kleinen parenthesen zu ov ‘(objective ne-
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gation)’ und zu pf ‘(subjective negation)’ zu empfehlen sein. —
Schlieszlich erlaube ich mir noch die bitte auszusprechen, es m¥chte
in einer neuen auflage, die dem praktischen und ansprechenden
blichlein sicher nicht fehlen wird, in den lateinischen ausdriicken
die orthographie verbessert werden.

StaraARD 1. PoMMERN. RevaoLp DorscHEL.

5.
ZUR SYNTAX UND VERSLEHRE
DER ELLENDT-SEYFFERTSCHEN GRAMMATIK.

Es konnte fast gewagt erscheinen, zu einzelnen teilen einer
grammatik, wie Ellendt-Seyffert, noch bemerkungen zu machen oder
berichtigungen zu geben. indessen habe ich doch eine kleine nach-
lese gehalten, die vielleicht berticksichtigung verdient. es waren
mir, besonders beim unterricht, verschiedene regeln aufgefallen,
welche einer verbesserung oder tiberarbeitung zu bedtirfen scheinen.
verschiedenes davon ist, wie ich aus der 23n auflage des werkes,
welche ich bei meinen bemerkungen zu grunde lege, ersehe, schon
berichtigt worden, aber auch so bleiben punkte tibrig, deren behand-
lung nicht tberflissig erscheint. bemerken will ich noch, dasz nur
die syntax und anbang I berticksichtigt worden sind. ich gehe nun
zu dem einzelnen tber.

§ 149 anm. 1. im zweiten teile dieser anmerkung sind die bei-
spiele nicht richtig. sie gehdren zu der ausgelassenen regel, dasz bei
den verben sich erinnern und vergessen (nur recordari ist
anm. 2 erwihnt) das sachliche object auch im accusativ steht. das
erste beispiel kinnte wegen des nihil als passend erscheinen, aber
auch der accusativ iniurias ist gesetat, welcher aus der angegebenen
regel nicht erklirt werden kann.

§ 191 anm. 3. nachdem im anfang der anmerkung richtig be-
merkt worden ist: ‘sind die stédtenamen mit einem stehenden epi-
theton , einem pronomen oder mit totus verbunden, so steht auf die
frage wo? der ablativ oder in c. abl., z. b. ipsa Roma (in ipsa Roma);
tota Corintho; Athenis tuis; Alba longa, Carthagine nova. sind.der-
gleichen adjectiva aber nicht stehende beiwdrter, so musz aus ihnen
eine apposition gemacht werden; s, § 213’, heiszt es weiter: ‘auf
die frage wohin? und woher? wird an den regeln tiber die stidte-
namen durch hinzufiigung eines adjectivs oder pronomens nichts ge-
#indert. man darf also nicht sagen doctas oder ad doctas Athenas
oder ex doctis Athenis’. was soll das wort ‘also’? whire die con-
struction wie bei den stidtenamen, so wiirde doctas Athenas richtig
sein, wihrend nur ad doctas Athenas und ex doctis Athenis falsch
whre. die bearbeiter haben das frither im zweiten teile der betreffen-
den anmerkung angegebene in nicht zu billigender weise verindert.
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‘die regel hiitte vielleicht so gefaszt werden mtissen: ‘auf die fragen
wohin? und woher? musz, wenn den stidtenamen ein adjectiv
oder pronomen hinzugefigt wird, eine apposition aus diesen ge-
macht werden; s. § 213. man darf also nicht sagen doctas oder ad
doctas Athenas oder ex doctis Athenis’. Zumpt z. b. hat in seiner
lateinischen grammatik § 399 die regel ganz anders gefaszt. in be-
zug auf die fragen wohin? und woher? wird dort angegeben, dasz
der accusativ und ablativ mit und ohne pripositionen steht. auszer
beispielen aus dichtern, die allerdings nichts entscheiden wtirden,
fuhrt er aus Cicero ein beispiel an: ‘quae ipsa Samo sublata sunt’
(Cic. in Verr. 1,19). bei ihm ist die regel wenigstens consequent
durchgeftihrt, wihrend in Ellendt-Seyffert sich ein widerspruch
findet. ich wage ein urteil nicht auszusprechen, da ich erst eine
genaue untersuchung dieser frage anstellen, bzw. in schriftstellern,
die mustergiiltig sind, nach beispielen suchen miiste. bemerken will.
ich noch, was totus anbetrifft, dasz ich, obwohl ich angegeben habe,
dasz der erste teil der anmerkung richtig gefaszt ist, bezweifle, ob
bei totus mit stidtenamen in steht.

§ 205, 2 heiszt es im zweiten absatze zu ende: einzeln bemerke
apparatus vorbereitungen, zurtistungen, instrumentum die geriit-
schaften, scientia kenntnisse, vestis die kleidung u. &. hier ist das
wort ‘einzeln’ nicht am platze. entweder hitte es weggelassen
und die regel so angegeben werden miissen, wie sie ohne jenen zu-
satz dasteht, oder die simtlichen worte, die so gebraucht werden,
hitten angeftlhrt werden miissen. denn wenn man sich etwas ein-
zeln d. h. besonders merken soll, musz es doch vollstindig sein.
tibrigens kommt scientia bei Cicero im plural in der bedeutnng
‘kenntnisse’ vor Cat. mai. § 78.

§ 210, 2a anm. 1. ‘zu wirklichen substantiven sind geworden
auszer den gewdhnlichen bonum (gut), malum (tibel), commodum
(vorteil), incommodum (nachteil) usw., simile das gleichnis,
insigne das ehrenzeichen, commune die gemeinde, extremum
das ende, reliquum der rest u.a.’. diese regel hitte entweder
einfacher gefaszt oder erweitert werden milssen, vereinfacht, indem
sie vielleicht so angegeben wire: ‘zu wirklichen substantiven sind
eine reihe von neutris geworden, wie bonum (gut), malum (iibel),
commodum (vorteil), simile (das gleichnis) usw.”; erweitert, indem
stimtliche so gebranchte neutra bingesetzt wiiren. wie dieselbe jetzt
dastebt, weisz man nicht, was man mit den worten auszer den ge-
wdhnlichen machen soll. denn ist z: b. extremum (das ende) so
etwas ungewdhbnliches? auch Cicero gebraucht es, ohne dasz man
dabei eine ungewdhnlichkeit statuieren kdnnte. so sagt er ‘extre-
mum habet hat, ein ende’ usw. hitte man einen unterschied machen
wollen, so wiire dies vielleicht in der weise gegangen, dasz man die-
Jenigen neutra zusammengestellt bitte, zu welchen, substantivisch
gebraucht, ein adjectiv ohne schwierigkeit hinzugesetzt werden kann,
z. b. magnum incommodum.
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§ 211 b) hittte mtissen das “sonst’ vor bellum Gallicam, wel-
ches nicht hierher geh¥rt, wegfallen und die worte bellum Gallicum
bis Philippica in klammern gesetzt und erliutert werden; vielleicht
8o: ‘das adjectivum hat in solchen verbindungen die bedeutung
eines genetivus obiectivus’; einfacher whre es gewesen, diese bei-
spiele schon unter a) anzugeben.

§ 213. wire es nicht besser das cognomen grosz zu schreiben,
2. b. Alexander Magnus?

§ 221 anm. 1 heiszt es: ‘das pronomen is, auf welches sich ein
relativam bezieht, wird gewdhnlich ausgelassen, wenn es mit dem-
selben in gleichem casus steht’. das zweite beispiel passt nicht:
. . Xerxes praemium proposuit (ei) qui invenisset novam voluptatem.
frither war die regel anders gefaszt und das beispiel ganz richtig.
es scheint mir die ehemalige abfassung derselben richtiger zu sein.

§ 222 muste der name comparatio compendiaria erwiihnt sein.
der schluszsatz ‘doch selten nach cum bei comparare, conferre’ konnte
wegfallen, da auch Cicero das nomen bei diesen verben in einzelnen
fillen wiederholt.

§ 228 heiszt es: ‘das fragende pronomen quis (welcher?) ist
im masculinum sowohl substantiv als adjectiv, qui meist adjectiv.
daher quis rex? welcher kdnig neben quis locus? welcher ort’
(fehlt auch das fragezeichen). hier ist das eine beispiel falsch, denn
. was soll sonst das wort ‘neben’? beide beispiele zeigen nur den
adjectivischen gebrauch von quis, withrend ein beispiel von dem sub-
stantivischen vermiszt wird, welches wohl, wie das ‘neben’ andeutet,
hinzugesetzt werden sollte.

§ 230 anm. ‘einen verneinenden sinn haben z. b. 1) rheto-
rische (unbeantwortete) fragen’ usw. usw. was soll z. b.? ich weisz
keine andern, als die angeftihrten fille, in denen stitze einen ver-
neinenden sinn haben; gibt es noch andere derartige, warum sind
sie dann nicht hinzugesetzt worden? es wiire dies unbedingt not-
wendig gewesen.

§ 234. eine tibersichtliche tabelle der tempora, wie sie z. b.
Koch in seiner griechischen schulgrammatik § 96 gibt, wire wiin-
schenswert. ich pflege den schillern eine solche an die tafel zu
schreiben.

§ 264, 2 facere non possum, quin und fieri non potest, quin
gehdren zu 1), da hier quin fir ut non steht. das eine beispiel:
*facere non potui, quin tibi et voluntatem et sententiam declararem
meam’ und ebenso anm. 1 musten unter 1) angefihrt werden.

Die regeln tiber die conjunction cum lassen eine wiinschens-
werte Ubersicht vermissen und bedtrfen nach meiner ansicht einer
grindlichen umarbeitung. bei Schulz und Menge (in seinem repeti-
torium der lateinischen grammatik und stilistik usw. usw.) sind die
regeln iiber diese conjunction bei weitem préciser und versténd-
licher.

§ 269 anm. 2. einen unterschied zwischen accedit quod und
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accedit ut zu machen, ist nicht ndtig; Menge, in dem angefithrten
werke, gibt der regel eine erweiterte fassung, die das richtige trifft.

§ 272, 3 anm. 2 konnte ohne bedenken statt ‘gewdhnlich’
‘regelmiszig’ gesetzt werden.

§ 296. der ausdruck ‘hauptsatz’ statt ‘regieremder satz’ ist
fast giinzlich vermieden worden, doch findet er sich § 296 ‘nach
denen im deutschen, wenn der abhingige satz dasselbe subject wie
der hauptsatz hat, der blosze infinitiv mit zu folgt’. es ist auch hier
‘der regierende satz’ zu setzen. ebenso in § 301, 1 und 2 und § 314.

§ 305B hiitte die fragepartikel ne mit dem zeichen der ktirze
versehen werden kdnnen; die schtiler sprechen es hiufig lang aus,
indem sie die conjunction ne in gedanken haben.

§ 312. dasz das adverbium der gegenwart nunc in der oratio
obliqua immer in tum verwandelt wird, kann nicht als regelmiiszige
spracherscheinung bezeichnet werden, es bleibt fter nunc stehen.
ich filhre nur ein beispiel aus Caes. b. G. I ¢. 31 an ‘nunc esse in
Gallia’ usw. usw.

§ 314 musz der erste abzatz ganz anders lauten. zu bemerken
ist, dasz, wenn auf § 242 hingewiesen wird, sehr leicht eine con-
fusion bei den schillern entsteht. abgeseben davon, dasz es micht
geraten ist, bei einer so wichtigen regel einen paragraphen zu
citieren, k¥nnen die schiller aus der fassung des § 242 nicht er-
kennen, welche conjunctionen innerlich abh#ingige nebens#tze
einleiten. es mUste so zu fassen sein:

‘Innerlich abh&ngige nebensitze sind folgende: -

1) alle sitze mit ut, ne, quo, quin, quominus (mit ausnahme
der folgestitze mit ut und quin).

2) alle relativsitze mit conjunctiv.

3) indirecte fragesiitze.

4) die sitze mit dem ace. c. inf.

) die finalsiitze mit dum, donec, quoad, antequam und prius-
quam.

6) siitze mit anderen conjunctionen als die angegebenen, wenn
dieselben im sinne des subjects des regierenden satzes gedacht
werden.’

Dabei hiitte erwhnt werden kSnnen, was uszerlich abhingige
nebens#itze sind, denn aufmerksame schtiler werden leicht fragen,
was Huszerlich abhingige nebens#itze seien. solche sind aber: alle
consecutivsitze und die relativsitze mit indicativ. alle anderen
nebens#tze sind periodische siitze.

Von da ab ‘ist das logische subject’ usw. usw. ist die regel
nach meiner ansicht schwer zu verstehen. ich bhabe gefunden, dasz
die schiller mit ihr nichts anzufangen wissen. aus den beispielen
erst siecht man, was gemeint ist. frtther war die regel klarer und
hitte mit einigen #nderungen verstiindlicher gemacht werden kdnnen.

§ 3431 1. was soll das ‘anch’? es musz wegfallen oder der
satz anders gefaszt werden.
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Anhang I § 7 absatz 2. hier ist ‘teils’ zweideutig. denn dies
wort kann auch trennen, wihrend doch gemeint ist, dasz die ein-
fachen verse ihren namen von den versfiiszen, welche den grund-
rhythmus bilden, und von der anzahl ibrer fiisze erhalten, z. b. ein
vers aus 8 trochiien heiszt ein troch#ischer tetrameter.

§ 8. ‘es entsteht so das gefiibl, als habe dieser vers als rhythmi-
sches ganze keinen abschlusz’; man vermiszt bier die begrindung,
weshalb ein solches gefiihl entsteht, dieselbe hitte vielmehr, als auf
metrischen gesetzen beruhend, gegeben werden mtissen.

§ 17 und § 18. es fehlt consequenz in bezug auf die elision in
der zweiten h#lfte des pentameters. einmal wird behauptet, dasz
in derselben keine elision erlaubt sei, dann, dasz sie von elisionen
m3glichst rein gehalien wird. das letztere ktnnte eher gebilligt
werden, obgleich es in solcher allgemeinheit auch nicht angegeben
werden durfte. ich will nur einige beispiele aus Ovid anfiibren; in
denen in der zweiten h#lfte des pentameters elision angewandt wor-
den ist: Ov. Fast. II 212 “Silvaque montanas occulere apta feras’.
Ov. Fast. IV 456 ‘nec mora, «me miseram! filia», dixit «ubi es?»’
Ov. Trist. IIT 11, 18 ‘nuda parum nobis Caesaris ira mali est?’ ich
kbnnte noch viele beispiele, auch aus anderen dichtern, anfihren,
doch die angegebenen migen gentigen, um meine obige behauptung
zu begriinden.

SONDERSHAUSEN. C. TaiELE.

6.

GESCHICHTE DER DEUTSOHEN LITTERATUR VON DR. WILHELM
SCHERER, PROFESSOR DER DEUTSCHEN LITTERATUR UND GE-
SCHICHTE AN DER UNIVERSITAT BERLIN. Berlin, Weidmannsche
bacbhandlung.

Vier hefte, die zeit des mittelalters umfassend, liegen von die-
sem werke bis jetzt vor. da somit eine art abschlusz erreicht ist, so
dtirfte wenigstens ein vorliufiges urteil iber das unternehmen zu-
liissig sein; das abschlieszende urteil heben wir uns fiir den moment
auf, wo das ganze vollendet vorliegen wird.

In der ankiindigung wird uns ein werk versprochen, ‘welches
nicht aus zweiter und dritter hand, sondern aus den quellen selbst
geschdpft, auf der bthe der heutigen wissenschaft steht, und in
ktinstlerisch freier anordnung, aber auf das wesentliche beschrinkt,
ein umfassendes und anschauliches bild der geistigen eptwicklung
unserer nation zu geben versucht’. in der that ist die ausfilbrung
dieses programms nicht blosz versucht worden, sondern im wesent-
lichen auch erreicht. dasz der verfasser aus dem vollen schopft, dasz
er seinen gegenstand beherscht, tritt gleich anfangs bei der schilde-
rung des altgermanischen wesens in wohlthuender weise hervor.
fiber die angemessenbeit einiger worterklirungen wollen wir micht
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streiten; da ein kritisches abwiigen der verschiedenen gangbaren
erklirungen und eine rechtfertigung der getroffenen wahl nicht zu-
l#ssig war, so mochte es sich empfehlen, tiberall die neueste erkli-
rung zu bevorzugen, der die herzen der hdrer am bereitwilligsten
entgegenkommen.

Was die anordnung des stoffes betrifft (die alten Germanen —
Gothen und Frankepy — das erneuerte kaisertum — das rittertum
and die kirche — das mittelhochdeutsche volksepos — die hifischen
epen — siinger und prediger — das ausgehende mittelalter — refor-
mation und renaissance), so zeigen schon diese titel der baumpt-
abschnitte, dasz weniger chronologische riicksichten maszgebend
gewesen sind, als vielmehr das bestreben, die bestimmenden ein-
fiisse, unter demen sich die einzelnen litteraturrichtungen gestaltet
haben, mdglichst klar hervortreten zu lassen. auf solche weise wurde
es miglich, jeden einzelnen abschnitt zu einem kiinstlerischen bilde
zu gestalten. dazu kommt als zweiter vorzug die geschmackvolle
darstellung. ein werk, welches tiber kunst handelt, musz selbst
kiinstlerische form besitzen. Winckelmann hat dies zuerst in muster-
giiltiger weise den Deutschen gezeigt, und wenn tiberhaupt seine
echten nachfolger mehr noch auf dem gebiete der litteraturgeschichte
als auf dem der archiiologie zu finden sind, 8o kénnen wir insbesondere
auch den verfasser des vorliegenden buches zu denen z&hlen, welche
die form micht nur zu schiitzen, sondern auch zu handhaben ver-
stehen.

In anderer beziehung freilich will uns die auswahl und anord-
nung des stoffes weniger gefallen. das mittelalter umfaszt die hilfte
des ganzen werkes; wie da die neuere litteratur zu ihrem rechte
kommen soll, ist schwer einzusehen. aber selbst wenn fir die be-
handlung der letzteren kein nachteil zu firchten w¥re, so hitte doch
die rticksicht auf das bedtirfnis derjenigen leser, fir welche der ver-
fasser zu schreiben erklért, beim mittelalter mehr sparsamkeit and
beschriinkung verlangt. die grosze anzahl der angefilhrten dichter-
und litteraturwerke wirkt bisweilen verwirrend und beeintr#chtigt
80 den eindruck des gesamtbildes.

Und noch eine andere riicksicht wire erwiinscht gewesen. der
verfasser will, wie er selbst sagt, durch seine darstellung nicht das
tiuschende gefihl in dem leser erwecken, als ob dieser die kenntnis
der litteraturdenkmiler sélbst entbehren kdnnte; er will vielmehr
durch historisch-8sthetische betrachtung den leser zum eignen 'ge-
nusse litterarischer kunstwerke einladen. mit diesem genusse ist es
nun aber eine bedenkliche sache, wo es sich um vergangene cultur-
epochen handelt, zumal um eine epoche, deren ganzes wesen zu dem
modernen geiste in schroffem gegensatze steht. es mag sein, dasz
dieser oder jener leser, durch die begeisterte anpreisung des buches
veranlaszt, wirklich einmal zum Parzival greift. er wird ihn bald
wieder hinlegen. die mittelalterliche litteratur, in welcher das rein
menschliche und deshalb allgemein verstiindliche weit mehr durch
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absonderlichkeiten tiberwuchert ist als in mancher andern nach zeit
und ort uns weit ferner stehenden litteratur, sie wird nur den zu
fesseln vermdgen, der mit wissenschaftlichem sinne und zu wissen-
schaftlichen zwecken an sie herantritt. darum gestatte man es dem
laien, sich mit dem zu begntigen, was die m&nner der wissenschaft aus
Jjenerlitteratur herausgeholt und fiir den allgemeinen gebrauch zurecht-
gelegt haben, und mute ihm nicht eine lecttire zu, welche tiberall, wo
die vorbedingungen beim lesen fehlen, nur abschreckend wirken kann.

Es bleibt jetzt noch tibrig, den #sthetischen standpunkt des
buches zu beleuchten. der grundsatz, dasz nur diejenigen werke
als classisch gelten diirfen, in denen form und inhalt sich vollkom-
men decken, dieser grundsatz scheint so selbstverstiindlich, dasz es
auffallen kénnte, wenn wir ihn als ansicht des verfassers hier noch
besonders erwithnen. das besondere liegt aber in der strengen con-
sequenz, mit welcher dieser grundsatz zur anwendung kommt. so
macht es der verfasser unserer nation zom vorwurfe, dasz der sinn
fur schdne form bei ihr meist zu wenig entwickelt gewesen sei. er
preist es als ein gliick, dasz zur zeit der kreuzziige franzdsischer ein-
flusz auch bei uns die sch8ne form zur geltung gebracht. er be-
zeichnet — und von seinem standpunkte aus mit recht — das
hofische epos fir besser als das volksepos,*und innerhalb des letz-
tern wiederum die Gudrun fiir besser als das Nibelungenlied. der
leser jedoch, der blosz sein geftihl befragt, der den gewonnenen ein-
druck allein entscheiden liszt, pflegt anders zu urteilen, ein finger-
zeig, dasz jener erwihnte grundsatz schwerlich unbedingt richtig
sein mdchte. und in der that ist das ideale kunstwerk, bei welchem
form und inhalt sich vollkommen decken, ein gleiches unding wie
das schdnheitsideal eines Raphael Mengs, das von allen individuellen
bedingungen abstrahierte. wie das malerische ideal nicht der mensch
schlechthin ist, sondern mann oder weib, greis oder jingling, halb-
gott oder heiliger, Venus oder Maria, so ist auch das poetische ideal
nur individuell, nur als ausdruck eines bestimmten volksgeistes zu
begreifen. den Griechen nehmen wir es nicht tibel, dasz bei ihnen
die form tiberwiegt; gestatten wir es also auch dem Deutschen, dasz
er zuerst und vor allem geist vom kunstwerke fordert. die ganze
entwicklung unserer nationalen kunst, auch der bildenden kunst,
zeigt es unwidersprechlich, dasz der Deutsche nur da wahrhaft grosz,
nur da den andern ebenbiirtig ist, wo er diesem nationalen zuge sich
riickhaltlos hingibt. Rapbael erkannte einen Albrecht Diirer freudig
als seines gleichen an, obwohl dieser wenig oder nichts von schdn-
heit wuste; Homer wiirde, wenn er unter den dichtern des mittel-
alters seines gleichen suchen sollte, sicher den dichter des Nibelungen-
liedes trotz aller formm#ngel zehnmal eher anerkennen als die form-
glatten franzdsierenden dichter des hifischen epos, bei denen die
tibereinstimmung zwischen form und inhalt doch nur darin besteht,
dasz sie in der form keine wahren Franzosen und im inhalt keine
wahren Deutschen sind.

N. jahrb. £, phil. u. p&d. II abt. 1883. hft. 1. 4
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Es ist nach dem gesagten micht ndtig, des verfassers urteile
tiber die einzelnen werke einer einzelkritik zu unterwerfen ; mit dem
princip fallen auch dessen consequenzen. etwas anderes hingegen,
des verfassers stellung zur Nibelungenfrage, glauben wir zum
schlusse noch kurz bertthren zu mfissen. der verfasser steht auf
seite Lachmanns, was wir ihm nicht verdenken wiirden, handelte es
sich um eine stichwahl zwischen Lachmann und Holzmann. so liegt
aber die sache doch nicht. wenn man des ersteren ausgabe, in wel-
cher durch verschiedenen druck die interpolationen kenntlich ge-
macht sind, auch nur flichtig betrachtet, so bemerkt man sofort,
dasz in der ersten hilfte zahlreiche interpolationen sich vorfinden,
in der zweiten fast gar keine; dasz ferner dort die als echt bezeich-
neten lieder von m#sziger, hier von bedeutender linge sind, ja im
Zwanzigsten liede der umfang alles zulissige masz Gibersteigt. und
sieht man genauer zu, so wird man weiter finden, dasz die lieder der
ersten hilfte von sehr verschiedenem charakter und unter sich sehr
wenig zusammenh#ingend sind, withrend in der zweiten hilfte eine
trennung und sonderung nur gewaltsam sich durchftihren liszt. der
schwur, den Riildiger der Krimhilde leistet, als er fur Etzel um sie
wirbt, dieser schwur ist der faden, der das ganze zusammenh#lt und
zuletzt die katastropbe herbeiftihrt. um es kurz za sagen, die nach-
richt von dem lateinischen Nibelungenliede des schreibers Konrad,
welche sich in der klage findet, b#tte nicht darum zurtickgewiesen
werden sollen, weil derartige berufungen bisweilen auf t&uschung
beruben. dasz das studium Virgils einzelne anregte, deutsche helden-
sagen in das Virgilische gewand einzukleiden, zeigt der Waltharius.
der begriff der epopdie konnte schlechterdings nur aus rdmischen
mustern entnommen werden; die volkspoesie wuste nur von liedern.
so unteratlitzt sich beides gegenseitig. der zusammenhang, den die
zweite hilfte des Nibelungenliedes zeigt, setzt eine gelehrte unter-
lage voraus; die nachricht iber diese grundlage erkl&rt und recht-
fertigt es, wenn wir in dieser zweiten hillfte ein zusammenhingendes
epos vom untergange der Nibelungen erkennen. unter solcher vor-
aussetzung erklirt es sich ferner, wie das verlangen entstehen
konnte, durch hinzufigung der noch vorbandenen lieder, in denen
Krimhilde, Gunther, Hagen, Sigfrid auftreten, den ganzen sagen-
stoff zu einer wenn auch nur Xuszerlichen einheit zu gestalten.

Doch es ist zeit, hier abzubrechen. dasz wir dem besprochenen
buche ein lebhaftes interesse entgegengebracht, zeigt die ausftihr-
lichkeit der besprechung; dasz wir dasselbe, weil es gut ist, nun
auch mdglichst gut sehen mdchten, das werden hoffentlich selbst die
gemachten ausstellungen beweisen. so nehmen wir denn von dem
buche mit dem wunsche abschied, dasz es in recht vieler hinde ge-
langen und auch seinerseits zur kenntnis unseres nationalen wesens
und zur erweckung eines vernfinftigen patriotismus beitragen mdge.

ZerBST. L. GerLACH.
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17
ZUR FRANZOSISCHEN UND ENGLISCHEN LECTURE.

1) BEMERKUNGEN UBER DIE FRANZOSISCHE UND ENGLISCHE LECTURE
IN DEN OBEREN REALCLASSEN, VON DIRECTOR DR. MiiNncH, pro-
gramm (1879) der realschule I. ordnung zu Ruhrort.

2) DIE FRANZOSISCHE UND ENGLISCHE LECTURE ALS UNTERRICHTS-
GEGENSTAND, VON DR. FOTH IN LUDWIGSLUST, in Dittes ‘pida-
gogium’, december-heft 1880.

Ein ‘vielkSpfiges monstrum horrendum ingens’ nennt Baum-
garten schon im jahre 1860 (Schmidsche encycl. bd. 2, 5. 946) die
franz8sische schullectire Deutschlands. dasz es heute um dieselbe
nicht besser bestellt ist, lebrt ein einblick in die programme der
hhern lehranstalten. Lion hat in der ‘zeitschrift fiir neufranzdsische
sprache und litteratur’ 1879, bd. I, hft. 1 nach den programmen
des jahres 1879 von 158 gymnasien und realschulen (etwa 3%/, gym-
nasien, 2%/, realschulen) eine verdienstvolle statistik gegeben, welche
das unsichere umhertappen auf diesem gebiete hinléinglich illustriert.
80 z. b. findet sich Racines Athalie als lectiire fir I, IT und III ver-
zeichnet, ebenso Moliéres Avare, Scribes Le diplomate fur III und I,
Sandeaus Mlle. de 1a Seigliére fur IIT und I, Voltaires Charles XII.
fur 11, II, I, Thierrys Attila fur III, II, I, Tableaux historiques du
moyen Age (Gdbel vol. XXV) fir IV, III, II, Michauds histoire de
la premidre croisade fur III, II, I, desselben troisidme croisade fir
II0, 1I, I, Mignets vie de Franklin fir III und I, Tépffers Nouvelles
genévoises fir ITI und I, Souvestres contes ot récits fur III, II, L.

Mit der charakterisierung und erklérung dieses chaotischen zu-
standes beschiftigen sich die beiden oben citierten abhandlungen,
auszerdem aber enthalten beide — und das ist ihr groszes verdienst
— vortreffliche bemerkungen und vorschlige zur hebung des tibels,
Manch gibt dieselben in discreterer, Foth in mehr positiver weise.
beide arbeiten sind sehr beachtenswert, ja sie sind vielleicht das
beste was nach Schrader tiber diese materie gefiuszert worden ist,
denn die directorenversammlungen, welche sich damit beschiftigt,
haben keine besonders férderlichen resolutionen verfaszt, und Mtinch
durfte wohl mit recht bebaupten, ‘dasz auch bei ibnen von der fille
des im einzelnen vorgeschlagenen nur weniges die probe der con-
trole und debatte besteht’. beide verfasser handeln nur von dem
neusprachlichen unterricht der realschule, was jedoch nicht aus-
schlieszt, dasz auch das gymnasium ibnen zu danken hat, denn wenn
auch der unterricht in der franzdsischen grammatik auf dem gym-
nasium' nach ziel, methode und lehrstoff anders zu behandeln ist

1 die verhandlungen der siebenten directorenversammlung der pro-
vings Pommern (Weidmann 1879, s. 169 ff.) enthalten sehr bemerkens-
werte vorschlige zur beschrinkung und verteilung der franzésischen
grammatik fiir das gymnasium, die nicht fiberall zweckentsprechend

4.
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BEs ist nach dem gesagten nicht ndtig, des verfassers urteile
tiber die einzelnen werke einer einzelkritik zu unterwerfen ; mit dem
princip fallen auch dessen consequenzen. etwas anderes hingegen,
des verfassers stellung zur Nibelungenfrage, glauben wir zum
schlusse noch kurz bertibren zu mfissen. der verfasser steht aunf
seite Lachmanns, was wir ibm nicht verdenken wiirden, handelte es
sich um eine stichwahl zwischen Lachmann und Holzmann. so liegt
aber die sache doch nicht. wenn man des ersteren ausgabe, in wel-
cher durch verschiedenen druck die interpolationen kenntlich ge-
macht sind, auch nur flichtig betrachtet, so bemerkt man sofort,
dasz in der ersten bh&lfte zahlreiche interpolationen sich vorfinden,
in der zweiten fast gar keine; dasz ferner dort die als echt bezeich-
neten lieder von misziger, hier von bedeutender lénge sind, ja im
zwanzigsten liede der umfang alles zul#ssige masz ibersteigt. und
sieht man genauer zu, so wird man weiter finden, dasz die lieder der
ersten hilfte von sehr verschiedenem charakter und unter sich sehr
wenig zusammenhéngend sind, wihrend in der zweiten hilfte eine
trennung und sonderung nur gewaltsam sich durchfithren 14szt. der
schwur, den Riidiger der Krimhilde leistet, als er fiir Etzel um sie
wirbt, dieser schwur ist der faden, der das ganze zusammenhilt und
zuletzt die katastrophe herbeiftthrt. um es kurz zu sagen, die nach-
richt von dem lateinischen Nibelungenliede des schreibers Konrad,
welche sich in der klage findet, b#tte nicht darum zurtickgewiesen
werden sollen, weil derartige berufungen bisweilen auf t&uschung
beruhen. dasz das studium Virgils einzelne anregte, deutsche helden-
sagen in das Virgilische gewand einzukleiden, zeigt der Waltharius.
der begriff der epopdie konnte schlechterdings nur aus r8mischen
mustern entnommen werden; die volkspoesie wuste nur von liedern.
so unterstlitzt sich beides gegenseitig. der zusammenhang, den die
zweite hiilfte des Nibelungenliedes zeigt, setzt eine gelehrte. unter-
lage voraus; die nachricht fiber diese grundlage erklirt und recht-
fertigt es, wenn wir in dieser zweiten hiilfte ein zusammenh&ngendes
epos vom untergange der Nibelungen erkennen. unter solcher vor-
aussetzung erkliirt es sich ferner, wie das verlangen entstehen
konnte, durch hinzuftigung der noch vorhandenen lieder, in denen
Krimhilde, Gunther, Hagen, Sigfrid auftreten, den ganzen sagen-
stoff zu einer wenn auch nur Zuszerlichen einheit zu gestalten.

Doch es ist zeit, hier abzubrechen. dasz wir dem besprochenen
buche ein lebhaftes interesse entgegengebracht, zeigt die aunsftihr-
lichkeit der besprechung; dasz wir dasselbe, weil es gut ist, nun
auch mdglichst gut sehen mSchten, das werden hoffentlich selbst die
gemachten ausstellungen beweisen. so mehmen wir denn von dem
buche mit dem wunsche abschied, dasz es in recht vieler hinde ge-
langen und auch seinerseits zur kenntnis unseres nationalen wesens
und zur erweckung eines verntinftigen patriotismus beitragen mdge.

ZerssT. L. GerLacH.
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1
ZUR FRANZOSISCHEN UND ENGLISCHEN LECTURE.

1) BEMEREUNGEN UBER DIE FRANZOSISCHE UND ENGLISCHE LECTURE
IN DEN OBEREN REALCLASSEN, VON DIRECTOR DR. MiiNncH, pro-
gramm (1879) der realschule I. ordnung zu Ruhrort.

2) DIE FRANZOSISCHE UND ENGLISCHE LECTURE ALS UNTERRICHTS-
GEGENSTAND, VON DR. FoTH IN LUDWIGSLUST, in Dittes “pida-
gogium’, december-heft 1880.

Ein ‘vielkpfiges monstrum horrendum ingens’ nennt Baum-
garten schon im jahre 1860 (Schmidsche encycl. bd. 2, s. 946) die
franz8sische schullecttire Deutschlands. dasz es heute um dieselbe
nicht besser bestellt ist, lehrt ein einblick in die programme der
hdhern lehranstalten. Lion hat in der ‘zeitschrift fir neufranzdsische
sprache und litteratur’ 1879, bd. I, hft. 1 nach den programmen
des jahres 1879 von 158 gymnasien und realschulen (etwa 3%/, gym-
nasien, 2°/, realschulen) eine verdienstvolle statistik gegeben, welche
das unsichere umhertappen auf diesem gebiete hinlénglich illustriert.
80 z. b. findet sich Racines Athalie als lectiire fir I, IT und III ver-
zeichnet, ebenso Moliéres Avare, Scribes Le diplomate fur III und I,
Sandeaus Mlle. de la Seigliére fur IIT und I, Voltaires Charles XII.
fur I, II, I, Thierrys Attila fur III, II, I, Tableaux historiques du
moyen Age (Gtbel vol. XXV) fur IV, III, II, Michauds histoire de
1a premidre croisade fur III, II, I, desselben troisidme croisade ftir
II0, 11, I, Mignets vie de Franklin fiir III und I, Tdpffers Nouvelles
genévoises fur III und I, Souvestres contes et récits fur III, II, I.

Mit der charakterisierung und erklirung dieses chaotischen zu-
standes beschiftigen sich die beiden oben citierten abhandlungen,
auszerdem aber enthalten beide — und das ist ihr groszes verdienst
— vortreffliche bemerkungen und vorschlige zur hebung des tibels,
Mtnch gibt dieselben in discreterer, Foth in mehr positiver weise.
beide arbeiten sind sehr beachtenswert, ja sie sind vielleicht das
beste was nach Schrader tiber diese materie gefiuszert worden ist,
denn die directorenversammlungen, welche sich damit beschiftigt,
bhaben keine besonders fSrderlichen resolutionen verfaszt, und Miinch
durfte wohl mit recht behaupten, ‘dasz auch bei ihnen von der fille
des im einzelnen vorgeschlagenen nur weniges die probe der con-
trole und debatte besteht’. beide verfasser handeln nur von dem
neusprachlichen unterricht der realschule, was jedoch nicht aus-
schlieszt, dasz auch das gymnasium ihnen zu danken hat, denn wenn
such der unterricht in der franzisischen grammatik auf dem gym-
nasium' nach ziel, methode und lehrstoff anders zu behandeln ist

1 die verhandlungen der siebenten directorenversammlung der pro-
vins Pommern (Weidmann 1879, s. 169 ff.) enthalten sehr bemerkens-
werte vorschlige zur beschrinkung und verteilung der franzésischen
grammatik fiir das gymnasium, die nicht {iberall zweckentsprechend

4.
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als in der realschule, so kann doch die wahl der lecttire fiir beide
anstalten im ganzen dieselbe sein. auf diesem gebiet sollte die real-
schule fiir das gymnasium bahnbrechend vorgehen, es ist das einzige,
auf welchem die &ltere anstalt von der jingeren materiell vorteil
ziehen knnte. — Man kann es nur billigen, wenn beide verfasser
unumwunden erkliren, dasz die vertreter der realschule nicht immer
s0 sehr um den innern ausbau dieser anstalt besorgt gewesen seien
als um die erlangung der berechtigungen; dasz man bei den be-
milthungen fur die Suszere stellung die sorge flir die innere
berechtigung nicht immer im auge behalten habe; dasz man jene
innere berechtigung ganz besonders erstreben mtisse durch eine
groszere vertiefung des neusprachlichen unterrichts.

Im folgenden will ich versuchen, durch anfihrung und ertrterung
einiger leitenden gesichtspunkte beide arbeiten zu charakterisieren,
deren studium allen fachgenossen nicht angelegentlich genug em-
pfohlen werden kann.

Miunch hat nach den angaben der programme umblick gehalten
tiber das auf deutschen realschulen gelesene und ist zu dem resultat
gekommen, dasz zun#chst in der bemessung des quantums eine auszer-
ordentlich grosze verschiedenheit herscht: an einer anstalt werden in
II neben der prosalectiire zwei lustspiele von Molidre gelesen, in I
auszer mehreren fragmentarischen stoffen zehn dramen von Moliére,
eins von Voltaire, eins von V. Hugo. an einer andern werden in I
Cid, Athalie, Phédre, Tartuffe, Lamartines Voyage en Orient be-
wiiltigt. auch die verbindung von stofflich und formell heterogenen
schriften sei oft zu auffallend, so z. b. finden sich in einer I Tartuffe
und Guillaume le Conquérant von Thierry nebst etlicher unter-
haltungslectiire, in einer II Charles XII. und zwei stticke von Molidre
neben einander. vergleiche man verschiedene anstalten, so erscheine
der unterschied in der schitzung der schwierigkeit oder fibigkeit
viel groszer, Rollins Hommes illustres, die man sonst in IV des gym-
nasiums gefunden, figurieren jetzt zuweilen in II der realschule,
Athalie wandle noch zwischen II' und I* hin und her, auch Charles XII.
habe noch keine ruhe gefunden und bewege sich lebhaft swischen
III und II. Mtinch weist dasselbe schwanken noch weiter an einer
ganzen reihe von autorem nach und constatiert schlieszlich, dasz
manche anstalten auch in der I sich nur mit fragmentarischer lecttire,
z. b, aus Ploetz’ Manuel, begniigen, dasz irgendwo das jahrespensum
der I und der II in der durchnahme einer bestimmten anzahl von
seiten aus diesem handbuch besteht, wobei gerade der niedrigeren
classe die schwierigeren neuern auntoren zugewiesen sind. es sei
woh] nattirlich, meint er, dasz jo nach der individualitit oder den

behandelt wird, wie anch der unterricht in der lateinischen grammatik
auf der realschule hiufig sich viel su wenig dem ziele dieser anstalt
emliss beschrinkt. dies geigt sich schon in der wahl der lehrmittel:
ie grammatik von Ellendt-Seyffert ist nun einmal nicht fiir realschulen
geachrieben, wohl aber die in ihrer art vortreffliche von Fromm.
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erworbenen anschauungen des lehrers bald dies bald jenes an einem
buche den ausschlag gebe, und wolle man die berechtigung dieses
persdnlichen einflusses auf die wahl der lectlire geradezu abschneiden,
80 werde das gewis nicht zum heile des unterrichts sein. aber zu
weit ausgedehnt dtirfe jene berechtigung erscheinen, wenn man sehe,
wie an der einen der gleichartigen anstalten und auf gleicher classen-
stufe hochromantische poesie, an der nichsten moralische geschichten,
an der dritten pragmatische geschichtschreibung, wie hier geistliche
rhetorik, dort elegante brieflitteratur, hier schwerschreitende tragtdie,
dort pikantes intriguelustspiel, wie komisches epos oder litterarische
reflexion, oder treuherzige hauspoesie, oder fremdlindischer heroen-
cultus, oder unverbliimtes sittenstiick usw. dominiere. wenn in einer
schule Scotts roman im mittelpunkt stehe, in einer andern Macau-
laysche geschichtschreibung, einer dritten Longfellowsche poesie,
dann wieder Sheridan, oder Milton, oder Bulwer, wenn hier Bossuet
hersche und dort Scribe, hier Guizot und dort Erckman-Chatrian,
hier Boileau und dort Chateaubriand, hier Demogeot und dort Tpffer,
hier frau von Sta&l und dort Souvestre, hier Corneille und dort La-
martine, hier Arago und dort Rollin, so solle zwar dem gegentiber
der schablone und centralisation das wort nicht geredet werden,
aber die einheit der anstalten sei dabei doch nur eine lose, der be-
griff der realschule erster ordnung sei micht recht zu greifen, das
gemeinsame bestehe auf diesem wichtigen punkte eigentlich nur
darin, dasz, um franzdsisch und englisch zu lernen, eben franztsisch
und englisch gelesen werde. ‘oder will man sagen, heiszt es s. 9,
die aufgabe der realschule als solcher liege nicht so sehr als die der
gymnasien auf dem gebiete humaner erziehung, 86 liszt sich die ge-
wdhnliche unterscheidung ebensogut umkehren und sagen: weil die
letatere anstalt ihrer idee nach nur die vorstufe flir die hochschule
bildet, die unsrige aber die meisten ihrer ztglinge zu practischen
lebensaufgaben oder rein techmischen studien entldszt, so bat bei
ihr dasjenige, was im unterschied vom unterricht zur allgemeinen
erziehung gehdrt, mit um so groszerer sorgfalt und gewissenhaftig-
keit geprtift und behandelt zu werden. noch einmal deshalb: wenn
nur das beste gut genug ist, so entscheide man sich filr das beste.
80 vielerlei zugleich kann nicht das beste sein.’

Wie Mtinch tiber die wahl der autoren denkt, mtgen die folgen-
den worte zeigen (8. 5): es sei sogleich gesagt, dasz bei weitem in
der mehrzahl der fille, wo ein neuerer schriftsteller sich durch ge-
wisse eigenschaften zur schullecttire empfiehlt, andere seiten gegen-
tiberstehen, welche ihn zu diesem zwecke miszlich erscheinen lassen.
hiermit treten wir den so gewdhnlichen #uszerungen, als ob man in
die fille der neueren litteraturen nur hineinzugreifen brauche, und
wo man sie packe, da seien sie wohlgeeignet, ausdriicklich und ent-
schieden entgegen. das was zu dieser unvergleichlich wichtigen ver-
wendung, zu erziehender jugendlectlire, gew#hlt werden kann, ist
naturgem#sz nicht zahlreich, sondern sp#rlich. gar zu oft wird mit
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stolzer demut das pidagogenwort citirt, dasz fir die jugend das
beste gut genug sei; noch &fters aber wird in praxi dagegen ge-
fehlt. was darf demn aber fir unsern fall als das beste bezeichnet
werden? nicht das inhaltlich zahmste oder strengste, micht das
moralisch tendenzidse etwa, das so leicht verstimmt und verdirbt.
auch nicht obne weiteres das litterarhistorisch bedeutendste, das
geistig groszartigste ynd schwerwiegendste. aber doch nur solches,
das auch inhaltlich voll ins gewicht fllt, das irgendwie vertieft oder
erhebt. mit einem worte etwa das, was man im ‘deutschen’ unter-
richt lesen wtirde, wenn es deutsch geschrieben wire., oder soll das
inhaltlich erziehende eben nur im deutschen unterricht seine stelle
haben? oder nur im deutschen und im religionsunterricht? alles,
wag in dem empfinglichsten und bildsamsten entwicklungsstadium,
und was so eingehend gelesen wird wie meist spiiter nichts mehr,
was also einen einflusz iben musz wie keine lecttire des spitern
lebens, darf das anders als vortrefflich sein?’

Wollte ich noch weitere proben der allgemeinen grundsiitze
sowie der vortrefflichen bemerkungen iber die zu wihlenden oder
zu verwerfenden autoren anfiihren, so wiirde ich den mir hier vor-
gezeichneten rahmen einer einfachen anzeige tiberschreiten, das an-
geftihrte mag eine ungefihre anschauung der gebaltvollen schrift
geben, zu deren inhalt ich mich ohne rtickbalt bekenne.

Foth stellt zu anfang seiner einleitenden betrachtungen den
satz auf, dasz, wenn die realschulabiturienten durchschnittlich nicht
auf derselben stufe geistiger durchbildung und reife (nicht etwa des
wissens) stehen wie die gymnasialabiturienten, die grtinde ftir diese
erscheinung — abgesehen von dem weniger guten schulmaterial und
der zersplitterung des unterrichts — in der herschenden praxis des
neusprachlichen unterrichts zu suchen seien. wenn nun dieser um-
stand die realschule zu einer vervollkommnung dieses lebrobjects
hindringe, so mtsse sie der vertiefung der lecttire vor allem ihre
sorge zuwenden, da derselben ibres idealen charakters wegen ftir
diese anstalt eine weit griszere bedeutung beizamessen sei als der
grammatik, eine bedeutung, welche derjenigen der altsprachlichen
lectire des gymnasiums in nichts nachstehen dtirfe. — Wenn auch
die in den litteraturen der modernen vilker aufgespeicherten bil-
dungsstoffe an culturellem wert die der alten v8lker sowohl quali-
tativ als quantitativ tibertreffen, so sei doch die nutzbarmachung
jener bildungsmomente fiir den unterricht noch eine sebr unvoll-
kommene und k3nne durchaus nicht einen vergleich aushalten mit
derjenigen der griechischen und r8mischen litteratur. diese unvoll-
kommenbeit zeige sich sowohl in der wahl als in der behandlung
der einzelnen autoren. wihrend es dem gymnasium durch einen
Jjahrhunderte langen sichtungsprocess mdglich gewesen, das brauch-
barste aus den geisteserzeugnissen der alten auszuwithlen und die
wabl durch die menge des iberlieferten nicht allzu schwer gewesen,
haben die realschulen seit der kurzen zeit ihres bestehens um so



Zur franzdsischen und englischen lectiire. 55

weniger Uiberall das richtige getroffen als es nicht leicht sei, aus dem
unerschdpflichen schatze der modernen litteratur der letzten drei
jahrhunderte das fiir die jugenderziehung geeignetste zu finden. er-
schwert werde die wahl noch dadurch dasz, wihrend man gewshnt
gei, in fragen der liebe, der moral, der religion und der politik die
schriften der alten als neutrales gebiet anzusehen, gerade diese fragen
in denen der neueren einen so hervorragenden platz einnehmen und
so die lecttire derselben fur die jugend da unmdglich machen, wo sie
in andern beziehungen durchaus passend seien. ein blick in die
schulprogramme lehre, dasz noch immer nicht die iberzeugung von
der notwendigkeit einer einheitlichkeit und concentration auf diesem
gebiete sich bahn gebrochen habe. sicherlich diirfe man nicht einem
toten schematismus das wort reden, vielmehr miisse man der indi-
vidualitit des lehrers freiesten spielraum gbnnen, zugleich sei jedoch
an der gemeinsamkeit gewisser leitender hauptgrundsitze festzu-
balten. zwei tibelstinde seien vor allem nicht zu verkennen: die
manigfaltigkeit und teilweise schlechte beschaffenheit der bei der
lecttire benutzten ansgaben und die. unsicherheit in der bemessung
des quantums und der schwierigkeit der zu lesenden stticke. — Nach
der zum teil im anschlusz an Mnch gegebenen schilderung der in
der neusprachlichen lecttire herschenden zusttinde f§hrt verf. s. 181
fort: ‘wir erkennen gern und voll an, dasz jene oben geschilderte
vielgestaltigkeit, jone fast schrankenlose freiheit in dem in rede
stehenden unterrichtsgegenstande unzweifelbaft ihr gutes gehabt hat,
ja, dasz sie in dem leben der realschule erster ordnung ein notwen-
diges tibergangsstadium sein muste und zu ihrer gesunden ent-
wickelung viel mehr beigetragen hat als wenn an ihrer stelle der
jungen anstalt gleich von vornherein eine feste schablone ftir ihr
verfahren gegeben worden wire. aber diese zeit des suchens und
probirens darf nicht ewig dauern, wenn nicht jene verworrenheit zu
einer charakteristischen eigentiimlichkeit der schule werden soll,
wenn man nicht will, dasz die vorwiirfe der gegner der realschule
mit mebr als blosz einem scheine von berechtigung immer und immer
wieder auftreten: es musz ihr auch eine zeit des sichtens, ordnens
und festsetzens folgen. es ist ndtig, dasz man sich tiber gewisse feste
normen und grunds#tze einige, ja, dasz die einigung, wenn derselben
sich zu viele §uszere hindernisse entgegenstellen sollten, bis zu einem
gewissen grade — nemlich in bezug auf die wahl der zu tractierenden
schrifststeller — durch mitwirkung der beh8rden erzielt werde; ohne
dieselbe wird es schwerlich dazu kommen.’ ich stimme diesen wor-
ten aus voller tiberzeugung bei, ja ich gehe noch weiter und bin der
pessimistischen ansicht, dasz ohne die mitwirkung der behdrden die
realschule sicherlich nicht von dieser krankhaften zersplitterung ge-
nesen wird, dasz der appell auch dieser beiden berufenen verfasser
an die besser zu informierenden fachgenossen bei der groszen menge
ohne erfolg bleiben wird. starres festhalten an der lieben gewohn-
heit, stisze befangenheit in der individuellen liebhaberei werden da-
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fiir sorgen, dasz es bei der alten routine bleibt. wie viel ist nicht
in den letzten 10 jahren gegen die mechanische betreibung der fran-
zésischen grammatik, gegen die Plstzschen bicher mit schlagenden
griinden gesagt und geschrieben worden! was ist das resultat ge-
wesen? nun, das ‘elementarbuch’ von P15tz herschte noch im jahre
1880 an 188 h3heren lehranstalten Preuszens, die ‘elementargram-
matik’ an 214, die ‘schulgrammatik’ an 366. dagegen fand sich die
Knebelsche grammatik an 66, die Schmitzsche an 3, die von Stein-
bart an 6, die von Benecke an 13.* diese zahlen sprechen es deut-
lich genug aus, dasz aus den kreisen der fachgenossen auch auf dem
gebiete der lecttire keine besserung zu erhoffen ist. ich bin der
meinung, dasz eine aus erfahrenen fachm#nnern zu berufende com-
mission in Preuszen unschwer zu einer vereinigung tiber bestimmte
bei der wahl der lectiire zu befolgende principien und somit auch
zur aufstellung eines kanon gelangen kinnte, der dann von den
behdrden den einzelnen anstalten zu empfehlen wire. wenn sich
dazu noch die miindliche prtifung der abiturienten innerhalb dieses
rahmens bewegte, so wiirde jener empfehlung wohl die nitige be-
achtung zu teil werden.

Mit den bemerkungen des verf. tiber die bebandlung des lese-
stoffes kann man sich durchaus einverstanden erkliren. er teilt (mit
Mtinch) die lecttire ein in 1) statarische, die er in &hnlicher weise
betrieben wissen will wie die altsprachliche in dem gymnasium, 2) in
oursorische (etwa gegen den schlusz des semesters vorzunehmen)
die sich in der wahl der autoren von der statarischen wesentlich
unterscheiden und dem schiller gr8szere gewandtheit im tibersetzen,
grdszern vocabelschatz und ausgedehntere kenntnis der modernen
litteratur vermitteln soll und 3) in privatlecttire (fir II und I),
bei der jedoch die realschule geringere anforderungen an die arbeits-
kraft der schitler stellen mtisse als das gymnasium bei den alten
sprachen, da die arbeitszeit der realschtiler schon in den fibrigen
fiichern in h8herem masze in anspruch genommen werde als die der
gymnasiasten. fir IV und III empfiehlt er chrestomathieen. — Fiir
den unterricht verlangt Foth zuverldssige reine textansgaben nach
art der bei Teubner erschienenen griechischen und lateinischen
classiker-texte, eine forderung, die allein schon in der qualit&t so
mancherin den letzten jahren erschienenen “erklérenden’ ausgabe ihre
berechtigung findet. seine verurteilung derjenigen erkl&renden aus-
gaben, welche fiir lchrer und schtiler zugleich berechnet sind, scheint
mir jedoch in ricksicht aaf die realen verhiltnisse zu hart, denn
seine hoffnung, eigens fiir die bedtirfnisse der lehrer verfaszie aus-
gaben entsteben zu sehen, diirfte sich kaum erfiillen dank der buch-
hitndlerischen praxis, welche gegen alle nicht fiir den gebrauch der
schtiler bestimmten ausgaben sich ablehnend verhalt.

® vgl. meinen aufsatz ‘zum fransosischen unterricht’, jahrg. 1880,
hft. 8, 4, 5 dieser zeitschrift.
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Fur die statarische lectiire stellt Foth folgenden kanon auf:

Franzdsisch. . Englisch.
Prosa.

1) geschichtschreibung.
Barante, Jeanne d’Arc (III%, II®); Macaulay, History of England
Thiers, Expédition de Bonaparte (II®, I
en Egypte (III*, II®); Michaud,
Histoire de la premidre croisade
(auszug, IT); Mignet, Vie de Frank-
lin (II) ; Mignet, Histoire de la ré-
volution fr. (ausz. ; IT®, I).

2) rede.
Mirabeau, Deséze u. a. (I). Parlamentsreden (I).
3) andere gattungen.
Lafontaine, Fables (III2). Dickens, A Christmas Carol (II—
I); Defoe, Rob. Crusoe (III*, II®).
Poesie.
1) epos.
La chanson de Roland (II). Milton, Paradise lost (I) (?);

Byron, Childe Harolds Pilgrimage
(auswahl, I) (?).

2) drama.

Molidre, Les femmes savantes (II*, Shakspesre, Julius Caesar (II),
I), Tartuffe @1*, I), Misanthrope Coriolanus (II), Macbeth (II®, I),
(II*, I), L’Avare (IT), Le malade Richard II. (II#, I), Merchant of
imaginaire (II); Corneille, Cid Venice (II*, I).

II*, I), Cinna (II*, I), Horace

II‘ I); Racme, Athalie (II),

Phédre @.

3) andere gattungen.

Lafontaine, Fables (II12) ; Boileau,

auswahl aus Satires, Epitres und

Art péetique (112, I).

Verf. bat sich bei dieser auswahl selbst beschriinkt durch den
von ihm aufgestellten grundsatz, dasz die neusprachliche lectfire
auch einfthren mtisse ‘in eine allgemeine kenntnis des specifisch
franzsischen und englischen lebens, der specifisch franzdsischen
und englischen anschauungen, sitten, gebr#uche, politischen und
staatlichen einrichtungen, etwa in der weise wie die alten schrift-
steller dies in bezug auf das antike leben thun’. ich kann mich nicht
so unbedingt zu dieser ansicht bekennen. demn abgesehen davon,
dasz die neueren autoren die fiir diese erkenntnis unerliiszliche ob-
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jectivitit nicht immer bieten (was auch verf. an einer andern stelle
sebr treffend erdrtert hat), trigt vermbge des kosmopolitischen cha-
rakters des modernen vilkerlebens die neuere litteratur im gegen-
satz zu der antiken ein mehr internationales geprige, das specifisch
franz8sische und englische fir sich herauszuheben dtirfte doch nicht
leicht sein, und sicherlich wtirde jeme oberste und fur die auswahl
maszgebende norm, dasz das inhaltlich und formell beste der jugend
zu bieten sei, mit diesem princip in collision geralen. es wiirde uns
hierdurch eine driickende fessel auferlegt werden, die ja verf. wohl
selbst versplirt bat, da er sich die inconsequenz gestattete, Mignets
Vie de Franklin in seinen kanon aufzunehmen. diesem princip zu-
folge hat verf. zwei werke ausgeschlossen, Montesquieus Considé-
rations und Voltaires Charles XII, von denen das erste fiir eine
gute I, das zweite ftir II durchaus zu empfehlen ist. freilich hat
letzteres werk dem historiker Voltaire mit recht manchen tadel ein-
gebracht, doch wenn wir es auf seinen wert als schullecttire prtifen,
80 miissen wir gestehen, dasz kaum eine historische darstellung die
jugend mebr zu fesseln vermag, und dies musz fiir uns den ausschlag
geben. es ist dies einer jener fille, wo wir fur die bediirfnisse der
schule nicht den maszstab der wissenschaft anlegen dtirfen. — Ich
wundere mich, dasz Foth gerade von seinem eben ertrterten stand-
punkte aus nicht den zweiten teil des Sidcle de Louis XIV. von
Voltaire fr I aufgenommen hat (er weist dasselbe nebst den
Considérations der privatlecttire zu), denn abgesehen davon, dasz
dieses werk mit seiner lebendigen, durchaus nicht einseitig franz3-
sischen darstellung des spanischen erbfolgekrieges und der innern
zustinde Frankreichs nuch demselben dem gesichtsunterricht zu hilfe
kommt, bietet es dem primaner eine anziehende schilderang der ent-
wickelung der franzisischen wissenschaft, kunst und litteratur. dazu
ist die bekanntschaft mit der sprache dieses werkes, in der die
Franzosen ‘le génie de la langue frangaise’ reprisentirt finden, fir
die stilbildung sebr fdrderlich.

Eine recht empfindliche lticke ist der mangel an einem fiir die
schule passenden neusprachlichen epos. fir das englische hat Foth
zwar Miltons Paradise lost und eine (bis jetzt noch nich®erschienene)
auswahl aus Byrons Childe Harolds Pilgrimage angesetzt, doch hat
er dies nicht ohne erhebliche bedenken gethan und er gibt mit recht
anheim, ob es nicht ratsam sei, auf die epische lectiire im englischen
ganz zu verzichten zu gunsten der dramatischen. — V3llig neu ist
sein vorschlag, das in der letzten zeit so hitufig in das neufran-
8sische tibertragene Rolandslied in einer guten ibersetzung (in II)
zu lesen, etwa in der aus zebnsilbigen nicht gereimten versen be-
stehenden von Alph. d’Avril (Paris 1880, librairie de la société biblio-
graphique, preis 60 pf.), die in ibrer art ein meisterwerk zu nennen
ist. er schreibt dieser dichtung zu ‘einfache und doch kriftige sprache,
eineu einheitlichen, klaren, nach seinem umfange m#szigen stoff,
naivettit des ausdrucks, abwesenheit subjectiver reflexion, kurz, echt
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epische sprache’. dies alles kann man wohl zugeben, doch wie steht
o8 mit dem inhalt? es ist zu furchten, dasz unsere jugend an dem-
selben nicht recht warm werden kann, dasz die hauptfiguren ihr
nicht menschlich nahe treten werden. an ethischem gehalt bietet
das gedicht nicht allzu viel, und selbst die treue Rolands und der
12 pairs gegen ihren kaiser kann entfernt nicht so erwiirmend wir-
ken wie die treue eines Hagen gegen seinen herrn. auch das viele
k&mpfen, welches vielmebr ein schlachten zu nennen ist, die nach der
einnahme von Saragossa vorgenommenen massenmorde und massen-
bekehrungen®, die schnelle bekehrung und das erheben der k¥nigin
Bramimonde zur gemablin Karls, die grausame hinrichtung des ver-
riiters Gane nicht blos sondern auch seines ganzen geschlechtes —
all dies dtirfte denn doch dieses epos micht sonderlich empfehlen. ¢

In betreff der tibrigen aufstellungen des Fothschen kanons er-
laube ich mir noch folgende bemerkungen: beztiglich der auswahl
aus Racine und Corneille stimmt er vollstindig mit Miinch tiberein,
welcher die schtiler nicht mehr als zwei dieser dramen lesen lassen
will, um sie doch mit diesem dramatischen typus bekannt zu machen.
dieselbe tibereinstimmung herscht bei beiden in betreff der auswahl
aus Moliére und aus SBhakspeare, nur dasz Foth dort noch den Malade
mmaginaire und bier den Merchant of Venice hinzuftigt. — Die ver-
weisung einiger dramen von Shakspeare nach II kann ich nicht bil-
ligen, ich wtirde sie alle vier oder funf nach I verlegen.

Fir die cursorische und die privatlectiire schligt Foth eine sehr
reiche auswahl von autoren vor, von demen er die leichtern fiir die
erstere, die schwerern fir die letztere bestimmt. die anftthrung der-
selben erlasse ich mir, da ich firchte, viel mehr citiert zu haben als
fir meinen eigentlichen zweck, der schule durch die anzeige dieser
beiden wichtigen arbeiten zu ntitzen, unbedingt erforderlich war.

3 o heiszt es im 33n gesan%:
Au baptistére ils meénent les paiens,
8'il y en eut qui contredisent Charles,
il les fait pendre, ou briler, ou tuer.
cent mille et plus y furent baptisés
et vrais chrétiens, mais la reine exceptée:
en France douce on l'emméne captive:
le roi la veut convertir par amour.

4 meines erachtens sollte der deutsche unterricht diesem fiir die
realschule empfindlichen mangel einer geeigneten epischen lectiire in
etwas abzuhelfen bemiibt sein. ich selbst habe vor jahren den dankens-
werten aufirag erhalten, in der III* einer realschule die Odyssee nach
der Vossschen iibersetzung zu lesen, zu erkliren und einzelne partieen
als stoff fiir die deutschen aufsétze zu Renutzen.

PRENZLAU. G. VOLCKER.
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K. R. HAGBENBACHS LEITFADEN ZUM OHRISTLICHEN RELIGIONS-
UNTERRICHTE FUR DIE OBEREN CLASSEN HOHERER LEHRANSTALTEN,
SECHSTE AUFLAGE REVIDIERT UND TEILWEISE UMGEARBEITET VON
S. MArTIN DEUTsCH. Leipzig, Hirzel. 1881.

Es wird gewis bei allen lehrern, welche sich des religionsbtich-
leins von Hagenbach in ihrem unterrichte bedienen, freudige aner-
kennung hervorrufen, dasz dasselbe auch nach dem tode des von
allen seiten hochverehrten verfassers in seiner gesegneten wirksam-
keit fortgefuhrt wird. denn die ttichtigkeit dieses leitfadens beruht
einmal in der umfassenden und klaren darlegung des positiven lehr-
stoffes, namentlich in den auf die bibelkunde beztiglichen abschnitten.
sedann aber eignet sich unsers erachtens dieses buch gerade wegen
seines dogmatischen standpunktes fiir die jugend. denn das irenische
in Hagenbachs lehrweise, seine milde und weitherzigkeit im urteil
und dabei sein festhalten an einem festen, positiven christentum,
sowie seine stete bezugnahme auf ausspriiche von alten und neuen
klassikern, mit denen der schiiler sich in den andern lehrstunden
beschiiftigt — dies alles macht den leitfaden Hagenbachs zu einem
besonders brauchbaren htilfsmittel fir den religionsunterricht. der
herausgeber der 6n auflage Martin Deutsch, selbst ein praktischer
schulmann, hat nun an dem geiste des buches nichts geindert und
nach der oben auseinandergesetzten meinung des ref. daran durch-
aus recht gethan. dagegen hat er im technisch-didaktischen interesse
eine reihe von kleineren Xnderungen vorgenommen. auch diese
scheinen uns fast durchweg glticklich. so hat Deutsch eine reihe
von unentschiedenen fragen oder vermutungen durch bestimmtere
meinungen ersetzt z. b. § 14, 3 iber abfassungszeit und schauplatzs
des buches Hiob § 15, 6 tiber angeblich makkabi#ische psalmen,
§ 16, 4 tiber abfassung des buches Koheleth, § 22, 5 tiber authenti-
citit des buches Daniel, § 32, 4 tiber zweck der apostelgeschichte usw.
Ja unseres erachtens hiitte Deutsch oft noch weiter gehen und nament-
lich bei den sogenannten einleitungsfragen einfach streichungen des
hypothetischen vornehmen sollen. denn aus der einleitungswissen-
schaft gehtrt doch nur das zum schulunterrichte, was unmittelbar
auf die auffassung und das verstfindnis des inbaltes der heiligen
schrift bezug bat. bei dem buche Daniel z. b. oder der apokalypse
wird sich kein lehrer genauerer erSrterungen tiber den verfasser
entschlagen k3nnen. tiber die quellen des pentateuch dagegen (vgl.
§ 13, 7) oder der synoptiker (vgl. § 29, 2, 3 und 5) glaubt ref. viel
schneller beim unterrichte hinweggehen zu mussen, als dies im leit-
faden geschieht. man musz sich hiiten, dasz der religionsunterricht
vor lauter ‘soll’, ‘mdglich’, ‘wahrscheinlich’, ‘oder’, dem schiiler
einen zu problematischen charakter annimmt. aus demselben grunde
hittte ref. nicht den schluszzusatz von Deutsch zu § 31, 13 gewtinscht
in welchem er dem schtiler mitteilt, dasz das evangelium Johannis
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in neuerer zeit ein gegenstand ernsthafter, kritischer untersuchungen
geworden ist. denn abgesehen davon, wie viel die frage noch immer-
fort in der wissenschaft ventiliert wird, ist immer die gefahr, dasz
das unreife gros der schiiler durch eine solche notiz zu der meinung
verleitet wird, dasz nun auch der religidse inhalt dieser schrift in
frage gestellt sei, und dasz man nun tiber ein solches buch geringer
denken ktnne. — Dagegen ist es als ein entschiedenes verdienst des
herausgebers za rtthmen, dasz er den gristen teil der verweisung
auf gelehrte oder praktische, theologische bticher gestrichen hat.
denn was soll damit ein schiller? dadurch hat Deutsch raum ge-
wonnen, und in drei neuen § 65—67 einen abrisz der symbolischen
unterscheidungslebren der hauptkirchen, ferner in § 12 eine tiber-
sicht der mosaischen antiquitften, in § 13 einen erweiterten tiber-
blick tber die alttestamentliche kdnigszeit, in § 34 und § 36 eine
genaue inhaltsangabe der briefe Pauli an die Rdmer und Galater,
sowie endlich im anhange einen abdruck der $kumenischen symbole
und der 21 lehrartikel der Augsburgischen confession hinzugeftigt.
all diese zuslitze werden einem jeden religionslehrer sehr erwtinscht
kommen. die Augsburgische confession hiitte ref. lieber lateinisch
abgedruckt gesehen, weil dann eine controle fiber eine etwa ver-
langte, h#usliche beschéftigung des schtilers mit dieser bekenntnis-
schrift leichter zu tiben ist. auch sind § 39 tiber den Hebr#erbrief
und § 45 tber die kirchengeschichte im allgemeinen von Deutsch
ginzlich umgearbeitet und dadurch brauchbarer geworden. — Nun
noch einen wunsch fiir eine spiitere auflage des leitfadens. unseres
erachtens musz noch die kirchengeschichtliche partie einer prak-
tischeren neubearbeitung unterzogen werden. Hagenbach befolgt
hier nemlich die methode, dasz er zuerst die allgemeineren ziige
einer erscheinung der kirchengeschichte skizziert, und dann in ge-
stalt von anmerkungen die vertreter dieser erscheinung mit namen,
jahreszahl und eventuell den titeln einiger von ihren hauptwerken
anftihrt. so findet der schiiler z. b. tiber Tertullian in dem leitfaden
von Hagenbach nichts mehr, als dasz er apologet und bekémpfer
von Hiresieen gewesen und a. 220 gestorben sei. dies' kann aber
nicht gentigen. denn auf das freie nachschreiben der schtiler ist,
wie die erfahrung lehrt, wenig verlasz. das dictieren von zusitzen
durch den lehrer beweist aber immer dasz an der beziiglichen stelle
des lehrbuchs ein empfindlicher mangel vorliegt. wenn schon in
dem weltgeschichtlichen unterricht es fraglich erscheinen musz, ob
die nach Herbsts methode nur andeutenden lehrbticher fiir den durch-
schnitt der schtiler passen, wie viel mehr musz dies beim unterrichte
in der kirchengeschichte der fall sein, der in 1—2 semestern auf
prima, mit 2 stunden wdchentlich, erledigt werden musz? vielmehr
musz ein brauchbarer leitfaden fiir den kirchengeschichtlichen unter-
richt nur das wesentlichste herausgreifen, dieses aber auch mit einer
derartigen ausfiibrlichkeit nach seiner individuellen bedeutung, wenn-
gleich wieder mit mdglichster pricision und kiirze im ausdruck, vor-
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fuhren, dasz das gedruckte dem schiller eine gentigende grundlage
fur seine h¥usliche priiparation bietet. — Wenngleich also vielleicht
noch einiges zu ‘wiinschen’ bliebe, so hoffen wir doch, dasz auch die
6e auflage mit ihren groszen vorztigen dem buche immer mehr ein-
gang in kopf und herz der schiiler verschaffen wird.

Ko~iasBera 1. P. JacosI.

9.

LEITFADEN FUR DEN UNTERRICHT IN DER HEIMATKUNDBE ALS VOR-
BEREITUNG DES GEOGRAPHISCHEN UNTERRICHTS. VON DR. A.
DORING, DIRECTOR DES GYMNASIUMS IN DORTMUND. Leipzig,
Teubner. 1881. 46 s. 8,

Durch die wichtigkeit der heimatkunde als ausgangspunktes
fiir den gesamten geographischen unterricht, welche auf dem inter-
nationalen geographischen congress zu Paris vom jahre 1875 (vgl.
verhandlungen s, 46 ff., Wiener ausgabe) mit nachdruck betont wor-
den ist und auch in den besprechungen der im september 1881 ab-
gehaltenen versammlung zu Venedig gebfihrende beachtung ge-
funden bat, ist das erscheinen des vorliegenden leitfadens mehr als
gerechtfertigt, besonders, da derselbe von einem erfahrenen schul-
manne abgefaszt ist und sich durch billigen preis, sowie durch solide
und angenehme ausstattung empfiebit.

Der verf. legt nicht eine bestimmte gegend seiner darstellung
zu grunde, sondern dieselbe passt auf jede localitit und ist, um den
schtiler zu eigenem denken anzuregen, meist in frageform gehalten.
nach einer einleitung, in welcher der begriff und zweck der heimat-
kunde erdrtert wird, folgt als erster hauptteil (s. 10—35) die ‘all-
gemeine oder vergleichende heimatkunde und geographische grund-
begriffe’. in diesem teile wird die heimat zun#ichst (s. 10—33), ‘wie
sie von natur, ohne das wirken des menschen ist’, nach folgenden
vier gesichtspunkten betrachtet: 1) erleuchtung durch die sonne,
2) erwSrmung durch die sonne, 3) bodengestalt und wasser, 4) boden-
beschaffenheit. hieran schlieszt sich auf s. 33—35 die zusammen-
stellung der durch die th#tigkeit des menschen hervorgerufenen ver-
&nderungen. der zweite hauptteil (s. 36—46) bringt zuerst eine
eingehendere beschreibung der heimat (s. 36 —39) und zeigt dann
weiter (s. 39—40), wie zwar beschreibungen und abbildungen das
geographische wissen fdrdern, wie aber durch kartographische dar-
stellung, deren verfahren auf s. 41 —46, ansgehend von dem grund-
risz des classenzimmers, dargelegt ist, am besten dem geographischen
bediirfnisse gentige geleistet werden kinne. — Das verdienst des
verf. beruht namentlich in der strengen durchfibrung des princips,
dasz dem gesamten propideutischen unterricht in der geographie
die empirische betrachtungsweise zu grunde zu legen sei. freilich
ist dadurch (vorrede s. 4) verf, auch veranlaszt worden, von einer
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erSrterung der kugelgestalt der erde und ihres verh#ltnisses zu den
andern himmelsktrpern véllig abzusehen. ref. bekennt, in diesem
punkte die ansicht des verf. nicht teilen zu knnen. selbstverstind-
lich soll in dem prop#deutischen unterrichte nicht mathematische
geographie gelebrt werden, trotzdem aber kann bereits auf dieser
stufe, und zwar gerade auf empirische weise, nemlich durch globus
und tellurium, dem schiller das wichtigste tiber das verh#ltnis von
sonne, mond und erde, tiber die kugelgestalt letzterer, tiber die zahl
und benennung der grade zu eigen gemacht worden.

Einzelnes andere scheint verf. tibersehen zu haben. so operiert
er von anfang an mit den himmelsrichtungen, obne dasz die
moglichkeit, wie diese bestimmt werden kdnnen, angezeigt ist. es
gehorte dies gleich an die spitze der ganzen darstellung, und zwar
muste dabei nach homerischer anleitung mit den beiden hauptrich-
tungen 7pdc AW Né€Mbv Te und wpdc Zépov begonnen, weiter auch
die bedeutung der magnetnadel ankniipfend daran besprochen wer-
den. unter I, A, 3 ‘bodengestalt und wasser’ (s. 26 ff.) vermiszt
man die erwihnung der stehenden gew#sser, auch hiitten die charak-
teristischen merkmale des meeres, salzgehalt und ebbe und flut, ge-
nannt werden sollen. bei der beschreibung des gebirges muste der
thiler und pisse, bei aufzihlung der durch die menschliche thitig-
keit herbeigefiihrten verinderungen (s. 33 ff.) der einteilung der
wobnpliitze in einzelgehdfte, weiler, dorfer, flecken, stidte, fort-
schreitend vom einfachen zum zusammengesetzten, gedacht werden.
8. 27 fullt verf. aus der rolle: die insel ‘Borneo’ ist fiir den heimat-
kundlichen unterricht Utopien. indessen sind dies alles leicht zu
beseitigende einzelbeiten, die dem wert des ganzen nicht beein-
triichtigen.

HoxTER. Carw Frick.

10.
PERSONALNOTIZEN.

(Unter mitbenutzung des ‘centralblattes’ von Stiehl und der ‘zeit-
schrift fiir die osterr. gymnasien’.)

Ersenaungea, beflrderungen, versetzungen, auszeichnungen.

Bruns, dr. Hein,, 8ao. prof. der univ. Berlin, zum ord. prof. der astro-
nomie und director der sternwarte an die univ. Leipzig berufen.

Lazarewicz,dr., oberlehrer am gymn. in Kulm, als ‘professor’ pridiciert,

S8chétensack, oberl. prof. am gymn. zu Stendal, erhielt den k. preusz.
rothen adlerorden IV cl.

S8chorn, dr., oberlehrer an der stidt. realschule erster ordnung in Kéln,
zum director dieser anstalt ernannt.

Schultz, dr, Franz, oberlehrer am gymn. zu Kulm, als ‘professor’
priidiciert. .

Schwalbach, oberlehrer an der realschule erster ordnung in Sprottan,
gum rector der hoh. biirgerschule in Marne ernannt. .

Seitz, dr. prof., rector der hoh, biirgerschule in Marne, in gleicher
eigenschaft nach Itzehoe berufen.
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Spengler, dr., oberlehrer des gymn. an der apostelkirche zu Koln,
erhielt das prédicat ‘professor’,

S8tahlschmidt, ord. lehrer am gymn. in Miinster, zum oberlehrer be-
fordert.

Uppenkamp, dr., director des gymn. in Diiren, zum director des gymn.
in Bonn ernannt.

Vockeradt, dr., oberlehrer am gymn. zu Paderborn, in gleicher eigen-
schaft an das gymn. zgu Miinster versetst,

Waldeyer, dr., director des gymn. zu Bonn, zum regierungs- und
schulrath in Breslau ernannt.

Wiedasch, dr,, director des lyceums Il su Hannover, erhielt den k.
preusz. rothen adlerorden IV cl.

Zimpel, ord. lehrer am Elisabethgymn. in Breslan, zum oberlehrer
ernannt.

Glestorben:

Ahrens, dr. Heinrich Ludolf, prof., geh. regierungsrat, rector em. des
lyceums in Hannover, starb in der nacht vom 24/25 sept. (geb. 1809
zu Helmstidt.)

Arendts, dr. Karl, namhafter geograph, starb am 11 october su Possen-
hofen, 67 jahre alt.

Berghausen, Franz, emer. gymnasiallehrer, starb 70jéhrig, in Kéln
am 18 september.

Bergk, dr. Theodor, ord. prof. der class, philolo{‘ie in Marburg, Frei-
burg, Halle; zuletzt in Bonn, starb am 20 juli in Ragacs.

Bluntschli, dr. J. C., geheimrat, prof. der staatswissenschaften in
Heidelberg, 21 october in Karlsruhe, 78jéhrig.

Bouché, Karl David, inspector des botan. gartens in Berlin, tiichtiger
botaniker, starb 72jkhrig am 27 september.

Cauer, dr., stadtschulrat in Berlin, starb am 29 september.

Déhler, dr., subrector em. des gymn. zu Brandenburg, starb im october.

Fortlage, dr. Karl, hofrat, prof. der phil. in Bonn, starb 8 November
(geb. 1806 zu Osnabriick).

Goldenberg, dr., em. oberlehrer des gymn. su Saarbriicken, starb
81 jahre alt, am 26 august,

Hoffmann, dr. Franz, hofrat, prof. der philos. in Wiirzburg, 22 october.

Kaemmel, dr. Heinr. Julius, prof., schulrat, seit 1854 director des
Johanneums szu Zittau, starb 24 september daselbst, im 69 lebens-
jahre. (seiner treuen mitarbeit verdankt diese zeitschrift eine reihe
sorgsamer iiberaus sauberer darstellungen aus der geschichte des
unterrichts; die wertvollsten friichte seines fleiszes aber hat er viel-
leicht der v. Schmidschen encyclopidie gewidmet.)

Kloss, dr. Moritz, professor, director der turnlehrerbildungsanstalt zu
Dresden, starb am 1 september. (fruchtbarer und maszgebender
schriftsteller auf dem gebiete der gymnastik.)

Krauss, dr. Jos,, gymnasialoberlehrer su K6ln, starb 55 jahre alt, am
b october,

Léhbach, dr. Rudolf, director des gymn. zu Mainz, starb 47jkhrig,
am 8 september,

Richter, dr. Ernst Albert, prof., director des Friedrichgymnasiums su
Altenburg, starb 46 jahre alt, am 11 october.




ZWEITE ABTEILUNG

FUR GYMNASIALPADAGOGIK UND DIE UBRIGEN
-LEHRFACHER

MIT AUSSCHLUSZ DER CLASSISCHEN PHILOLOGIE

HERAUSGEGEBEN VON PROF. DR. HERMANN Masius.

11.
DER PSYCHISCHE WERT
DES EINZEL- UND DES CLASSENUNTERRICHTES.

eine psychologisch-pidagogische monographie.

Beitdem unsere groszen denker, namentlich aber Herder, Fichte
und Hegel uns zu der erkenntnis gefuhrt haben, dasz das wesen der
geschichtsschreibung nicht in der chronologischen aufzihlung nackter
thatsachen, sondern in der quellenmiszigen darstellung des jeweiligen
zeitgeistes besteht, welcher den einzelnen historischen handlungen als
einheitliche grundlage gedient hat, ist man bestrebt gewesen, alle
geschichtliche entwicklung von einem mehr philosophischen stand-
punkte aus zu verfolgen, um dadurch in der vielheit die einheit, in den
scheinbaren gegensiitzen die widerspruchslose, alles beherschende idee
zu erforschen. wenn man von diesem philosophisch-historischen stand-
punkte aus einem jeden jahrhundert die realisierung einer das innere
leben der vilker betreffenden idee als die von ihm zu 18sende anf-
gabe setzen kann, so wire fiir das laufende wohl keine andere zu
finden, als diejenige: das verhiiltnis des individuums zur gesellschaft
vernunftgemiisz zu bestimmen und nach diesem so gewonnenen resul-
tate die socialen zustinde zu gestalten. in keiner der fritheren zeiten
driingte sich diese aufgabe dem menschlichen bewustsein entschiedener
auf, als in der gegenwiirtigen, in welcher es dem menschengeiste ge-
lungen ist, zeit und raum, die trennenden schranken der individuen
und vdlker, im fluge zu durcheilen und durch die verschiedensten
verkehrsmittel die einzelnen, wie ganze gesellschaftsgruppen in einen
innigen wechselverkebr zu versetzen. diese durch den gesteigerten
socialen verkehr herbeigefiihrte ‘verdichtung der gesellschaft’ machte
mehr, denn jemals, die “teilung der arbeit’ zu einer socialen forde-
rung und ranbte dem individuum immer mehr von seinem ehemaligen

N. jahrb. f, phil, u. pad. 1L abt, 1882. hft.2. )
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spielraume, innerhalb dessen es ihm friiher zu wirken und zu schaffen
vergtnnt war. die scharfe ausprigung des dem individuum eigen-
timlichen, die ausgestaltung der individualitft, war die unabweis-
bare folge, und die daraus erwachsende einseitigkeit verlangte im
interesse des persdnlichen gleichgewichtes eine immer grdszere an-
niherung der cinzelnen an einander., vom standpunkte dieser be-
trachtung aus erkl#rt sich der satz des amerikanischen national-
tkonomen Carey': ‘indem die association die socialen krifte in thitig-
keit versetzt, whchst mit dem zuwachse der combinationskraft auch
die individualit§t’. '

Klarstellung und ausprigung der individualitit des einzelnen
und associationsfghigkeit fir die gesellschaft sind deshalb in-der
gegenwart die beiden forderungen, welche sich auch der pidagogik
aufdriingen, deren berticksichtigung fllr sie zur notwendigkeit wird
und deren mogliche erfiillung ihr als einer der wesentlichsten teile
ihrer aufgabe erscheinen musz. in der verkennung beider, oder in
der einseitigen bevorzugung der einen vor der andern glauben wir,
da sich beide, wenn atch mit geringerer macht, als in der jetztzeit,
schon seit den friihesten zeiten der menschlichen entwicklung gel-
tend gemacht haben, die ursache zu den verschiedenen kimpfen
sehen zu mtissen, die uns fast in allen jahrhunderten der geschichte
auf dem gebiete der erziehung entgegentreten. die namen des
humanismus und realismus, wenn wir beide in dem ursprtinglichen,
mithin in einem weitern sinne brauchen, erinnern deutlich genug an
diese kiimpfe. ausbildung des individuums nach seiner bestimmung
— alle kriifte hurmonisch zu entwickeln — mit teilweiser oder gitnz-
licher vernachlissigung der socialen verhiltnisse ist die losung der
humanistischen bestrebungen von den zeiten der sophisten und des
Sokrates bis in unsere tage; aufgeben, ja aufopfering der eigem-
ttimlichkeiten des individuums zu gunsten der umgebung — das
ziel aller rein realistischen forderungen, welche uns die geschichte
aller zeiten, besonders deutlich aber seit der bliitezeit Athens und
Roms bis zur erstehung eines neuen deutschen reiches vor die seele
fuhrt. dasz beide ansichten als extreme zu betrachten und als solche
mit den obigen forderungen in keiner weise zu vereinigen sind,
leuchtet ein, ohme noch eines besonderen beweises zu bedtirfen.
wollte der humanismus in gekennzeichneter weise seine bestre-
bungen zu verwirklichen suchen, so mtiste er, um consequent zu
sein und jeden socialen einflusz zu beseitigen, den menschen in
villiger isoliertheit erziehen und alsdann mit notwendigkeit der
privat-, d. h. einzelerziehung als der allein naturgem#szen das wort
reden. deutlich genug beweist uns die geschichte an jenen zeiten,
in welchen die gesellschaft als solche zuriicktrat und das individuum
fast ausschlieszlich in den vordergrund gestellt wurde, die wahrheit
dieses schlusses. im gegensatze zu diesen consequenzen eines reinen

! Carey lehrbuch der volkswirtschaft und socialwissenschaft.
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humanismus mfissen die realistischen bestrebungen bemtiht sein,
einer 3ffentlichen erziehung im leben den platz zu sichern. der be-
weis fir diese behauptung liegt bereits in der obigen auseinander-
setzung, wird uns aber auch und zwar fast noch deutlicher, als dies
beim humanismus der fall zu sein scheint, von der geschichte aller,
speciell von derjenigen der neuesten zeiten geliefert. ganz abgesehen
von der zeit des altertums und des mittelalters, welche der beispiele
verschiedene auch aufzuweisen hat, tritt uns die eben erwihnte er-
scheinung'am sichtbarsten im letzten drittel des vorigen jahrhunderts
entgegen, in welchem die gesellschaft, gleichsam aus einem langen
schlafe erwacht und noch geblendet von dem lichte einer neu an-
gebrochenen zeit, gegen die bis dahin herschenden humanistischen
ziele sich kehrte und ihnen die socialen forderungen mit wucht ent-
gegenstellte. zu keiner zeit traten auf dem pH#dagogischen gebiete
entgegengesetzte principien so schroff, ja so geh#ssig einander gegen-
fiber, wie damals. : ‘

‘Privat- oder 8ffentliche erziehung® — ist der titel von vielen
pidagogischen, mitunter h8chst satirisch gehaltenen schriften, welche
zu ende des 18n jahrhunderts aus beiden lagern in die tffentlich-
keit gesandt worden sind. 2

Ob die Sffentliche oder die privaterziehung die bessere sei, kann
nach den obigen klarstellungen, nach denen das individuum, wie
auch die gesellschaft zu forderungen an die erziehlichen masznahmen
berechtigt ist, kaum noch einem zweifel unterliegen. wie iberall,
so liegt auch hier die wahrheit in der mitte.

Soll der mensch sowohl bewuster triger einer individualitit,
als auch glied des socialen organismus sein, so musz er erzogen,
d. h. von einem mtindigen so geleitet und gefithrt werden, dasz er
sich seiner aufgabe, die ihm einerseits als einem individuum, wie
auch anderseits als einem gliede der gesellschaft gestellt werden
musz, klar bewust und zugleich befshigt wird, dieselbe einst selbst-
thiitig erfillen zu kSnnen.

Da nun ein bewustsein nur durch schranken, die sich ihm ent-
gegenstellen, zum dasein gelangen und erst nach dieser kenntnis
sich mit einem positiven inhalte erfillen kann, so mtissen auch dem

® gchon Locke beriihrt diese frage; s. dessen ‘gedanken iiber er-
ziehung’ abschnitt IV. — Helvetius ‘vont menschen, von dessen geistes-
kriften und von der erziebung’, aus dem franzisischen 1774, bd. I
s. 24 ff. — Lieberkiihn ‘iiber die notwendige verbindung der &ffent-
. lichen und h#uslichen erziehung?, 1784. derselbe ‘iiber den wert und
die rechte der offentlichen erziehung’, 1786. derselbe ¢iiber vorteile
und nachteile der groszstiidtischen schulen’, 1786. — Neidhart ‘von der
notwendigkeit einer genauen verbindung der privaterziehung mit der
offentlichen’, 1784, — Degen ‘notwendigkeit, die entschlummerte auf-
merksamkeit der eltern auf die 6ffentliche erziehung wieder zu wecken?
(in dessen ‘beitrigen zu den wiinschen und vorschligen zur verbesse-
rung der schulen’ 4s stiick). — Miiller *schiidlichkeit der hauserziehung”,
1784. — Ladrone fiiber h#usl. erziehung’, 1789. — Benedict ‘einige
bemerkungen fiber 8ffentl. erziechung’, 1798, u. a.

B*
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kinde, welches vermdge seiner ganzen anlage ohne hilfe nie tiber
ein naturleben sich zu erheben und deshalb auch nie ein bewustsein
seiner persdnlichen, wie socialen aufgaben zu gewinnen vermdchte,
diese seine schranken, innerhalh deren es sich entwickeln soll, zu
einem vollen bewustsein gebracht werden. dies zu leisten, ist die
aufgabe der ptidagogischen zucht. — Gar leicht aber wtiirde das
kind diese ihm gesetzten schranken durchbrechen, wenn der so ge-
wonnenen form der inhalt mangeln wiirde. aus diesem grunde
musz dem kinde in positiver weise die einsicht in seine stellung als
individuum, wie auch als sociales glied vermittelt, ibm also ein
unterricht geboten werden. zucht und unterricht sind deshalb die
beiden seiten aller erziehung, die sich gegenseitig wie negatives und
positives fordern.

Greifen wir zurtick auf die oben bertihrie frage nach der Sffent-
lichkeit oder h¥uslichkeit der erziehung, so wiirde sich dieselbe hier
zu einer doppelten gestalten: dffentliche oder husliche gucht, 3ffent-
licher oder h¥uslicher unterricht ?

Wenn nach dem obigen dem kinde die schranken seiner willens-
#uszerung von der frtihesten jugend an zum bewustsein gebracht
werden miissen, wenn demnach das gemiit als die quelle aller
willensfunctionen von allen nattirlichen neigungen gereinigt und in
bestimmte bahnen geleitet werden musz, wenn von einer herschaft
iber die natur, wie sie des menschen bestimmung fordert, die rede
sein soll: so leuchtet ein, dasz die p¥dagogische zucht sich haupt-
siichlich auf das individuum als solches zu erstrecken, also einem
privatcharakter anzunehmen hat. daher wird die familie, in welcher
das kindliche gemiit die meiste nahrung und durch das tagtigliche
beispiel die hauptrichtungen seines lebens erhilt, der eigentliche ort
sein, an welchem die zucht am sichersten ihr giel zu erreichen im
stande sein wird.® sollen aber die unausbleiblichen folgen der ein-
seitigkeit aller h#fuslichen zucht im interesse der socialen ordnung
vermieden werden, so musz sich fiir das kind der kreis dor familie
allmiihlich erweitern und einen gesellschaftlichen charakter anneh-
men, damit das individuum durch die berhrung mit anderen * alle
die associationsfihigkeit hemmenden eigenheiten abstreife und sich
80 als ein glied dem gesellschaftlichen ganzen einzuordnen vermdige.
hieraus erhellt demnach, dasz die zucht zwar vorwiegend einen h&us-
lichen charakter annehmen, denselben aber allm#hlich zu einem
Sffentlichen umgestalten musz.

Wie verhiilt es sich nun in dieser beziehung mit dem unter-..
richte? wenn nach obigem das kind zum bewustsein seiner aufgabe,
welche es als ein individuum, wie auch als ein glied des socialen

! wie dies besonders Herbart in seinen ‘kleinen pédag. schriften’
und dr. Kern in seinem ‘grundr. der piéd.’ zu verschiedenen malen be-
tonen. vgl. auszerdem Ed. Zeller ‘kirche und staat’ s. 227 ff. R. Riiegg
tdie Pﬁdagogik in iibersichtl. darstellung’ s. 236.

vgl. Waitz allgem. pdd. s. 219 und Kern grundr, d. pid. s. 172.
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ktrpers zu lbsen hat, gebracht und zur selbstindigen realisierung
derselben befthigt werden soll, so ist es ndtig, dasz ihm der blick
in seine stellung zu sich selbst, wie zum socialen, ja zum kosmischen
ganzen erbffnet und so zu einer klaren und unbefangenen einsicht
verholfen werde. dies geschieht durch den unterricht. dieser soll
im gegensatze zur zucht, die mebr einen negativen, daher vor-
wiegend formellen charakter an sich triigt, in positiver und zwar,
wie dies kaum bemerkt zu werden braucht, in absichtlicher und
planmiisziger weise die bildung, welche durch jahrtausende lange
geistige arbeit erworben worden ist und nun den inhalt des tffent-
lichen bewustseins ausmacht, dem zglinge vermitteln. wtirde aber
dieser unterricht den bildungsschatz, den wir wegen seiner objectiven
gtltigkeit und universellen anerkennung auch als die wahrheit be-
zeichnen kdnnen, nur vermitteln, ohne daran zu denken, dasz allem
gedankeninhalte nur dann ein realer wert zuerkannt werden kann,
wenn er den ganzen innern menschen erfaszt, das gemtit bereichert
und reinigt und die willens§uszerungen zu einem besonnenen, selb-
stindigen und thatkriftigen charakter erhebt, so wiirde derselbe nur
als ein toter ballast im geiste des menschen liegen und als solcher
lieber entfernt, als noch linger aufbewahrt werden. aus diesen
kurzen andeutungen ergibt sich, dasz der ungerricht nicht nur eine
gewisse zucht voraussetzt, die ihm einen empfinglichen boden sichert,
sondern selbst ein moment der zucht in sich trégt und deshalb in
der neueren pidagogik die bezeichnung des ‘erziehenden’ erhalten hat.

Wenn wir oben der pidagogischen zucht einen vorwiegend hius-
lichen charakter erteilen musten, welcher erst nach und nach zu
einem Yffentlichen sich gestalten sollte, so kbnnte es scheinen, als
ob nach der bisherigen darstellung dem unterrichte als einem er-
ziehenden, wenn nicht ein gleiches, so doch #hnliches gepriige ver-
liechen werden mtiste. — Hatte die zucht schon mdglichst frithe za
beginnen, wenn alle rein nattirlichen und der bestimmung des men-
schen entgegenstehenden neigungen negiert werden sollten, so kann
beim erziehenden unterrichte, welcher einerseits eine fortgeschrittene
entwicklung und kriftigung des nervensystems, anderseits aber auch
einen gewissen geistigen besitz voraussetzt, an welchen er, soll tiber-
haupt eine vermittelung stattfinden kdnnen, anzukntipfen hat, von
einem so frtthen anfange nicht die rede sein, weil ja beide voraus-
setzungen in so frither zeit als nicht vorhanden angeschen werden
miissen. die geistige bereicherung hat bis zum vollen eintritt beider
bedingungen immer den charakter des unwillkiirlichen und zu-
filligen.

Da nun in der zeit, in welcher die ganze kdrperconstitution
den eintritt eines absichtlichen und planmiszigen unterrichtes ge-
stattet, das kind vermbge seines unwillktirlichen geistigen fort-
schrittes nach dem umgange mit gleichalterigen kindern verlangt,
die zucht also auch gezwungen ist, einen mebr 5ffentlichen charakter
anzunehmen, so tritt an den unterricht diegalternative, ob er zu
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einem realen erfolge nur eines oder einer mehrheit von individuen,
die selbstverstindlich in gleichem alter sich befinden, bedtirfe, ob er
also ein privat- oder dffentlicher, d. h. ein einzel- oder classenunter-
richt sein solle. — Hier ist demnach der ort, an welchem sich die
frage ins bewustsein dréingt: welcher unterricht ist wohl der psy-
chisch wertvollere?

Auf diese frage nun soll; uns das folgende die antwort geben.

Classenunterricht oder einzelunterricht, &ffent-
licher oder privatunterricht? — erscheint in der jetztseit,
in welcher fast aller unterricht einen ffentlichen charakter trégt,
gar manchem, wie es scheint, selbst manchem pidagogischen schrift-
steller als eine h8chst miissige frage, welche einer eingehenderen
beantwortung nicht bedtirfe, wiewohl man mit fast gleichem rechte
bei #hnlicher oberfliichlicher meinung behaupten kinnte, dasz die
familie und besonders das haupt derselben, der vater, wie in den
fritheren zeiten, so auch noch jetzt am besten geeignet sei, das kind
zu unterrichten.

Wollen wir zu einem endgfiltigen und subjectiv tiberzeugenden
urteile tiber vorliegende frage gelangen, so ist es, um dem einem
oder dem andern unterrichte den vorzug geben zu kinnen, unbe-
dingt notwendig, eingg oder, wenn mdglich, mehrere maszstiibe zu
gewinnen, an welchen wir sowohl den classenunterricht, wie dem
einzelunterricht auf seinen wert und seine pidagogische bedeutung
zu priifen vermdgen.

Welches sind aber solche maszstibe? sie liegen nach unserer
meinung im wesen, also im begriffe des unterrichtes selbst. der er-
ziehende unterricht — als die hauptsichlich positive erziehung —
ist die absichtliche und planm#szige vermittelung der wabrheit an
ein individuum, damit dieses seine aufgabe als solches, wie auch als
glied der gesellschaft zu erkennen und selbstthiitig zu verwirklichen
im stande sei.

Drei factoren sind es also, welche nach der vorstehenden fas-
sung des begriffes ein vollkommenes recht zu forderungen an einen
Jjeden unterricht, der ein erziehender genannt werden soll oder will,
besitzen; wie sich aus obiger definition ergibt, sind dies: 1) das
individuum, 2) die gesellschaft und 3) die wahrheit.als der
objectiv giltige und universell anerkannte bildungsschatz.

I

Welches sind die forderungen, die das individuum
als ein intellectuelles, #sthetisch-religiés angelegtes
und zu psychisch-freier willensiuszerung bestimmtes,
also perstnliches wesen an den unterricht zu stellen
hat, und welcher unterricht vermag diesen forderungen am besten
und sichersten rechnung zu tragen?

1. Die forderungen des individuums als eines intel-
lectuellen wesensgn einen jeden unterricht.
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Da alle intellectuelle bildung auf der anschauung als ihrer
grundlage beruht, ohne dieselbe von einem geistigen inhalte gar
nicht die rede sein k¥nnte, so werden wir hier zunfichst von der an-
schauung zu handeln und den classen- wie den einzelunterricht an
den forderungen, welche dieselbe zu stellen hat, zu priifen haben.

Die anschauung als die adéquate subjective form eines gegen-
wiirtigen objectiven gegenstandes verlangt, dasz sich das individuaum
an diesen letzteren hingebe, ihn mit aufmerksamkeit betrachte und
verfolge. jede aufmerksamkeit aber, insofern sie nicht durch den
entschlusz eines willensactes hervorgerufen worden ist, musz als so-
genannte ‘unwillklirliche’ ein interesse an dem gegenstande, auf wel-
chen sie sich bezieht, also ein sichfinden des subjectes im objecte
voraussetzen, wenn sie tiberhaupt zu stande kommen soll. dieses
sichfinden des geistes im gegenstande ist aber nichts anderes, als die
entdeckung bereits bekannter merkmale in demselben. soll also von
unwillktirlicher- aufmerksamkeit, von interesse die rede sein, so
mfiissen appercipierende vorstellungsgruppen in der seele voraus-
gosetzt, im falle des mangels aber solche erzeugt werden, indem der
erste unterricht den zufillig gewonnenen geistigen besitz des kindes
erforscht, berichtigt, vervollstindigt und zu gruppen ordnet, die im
stande sind, appercipierend zu wirken. von seiten der unwillkiir-
lichen aufmerksamkeit, welche, auf eine l¥ngere zeit festgehalten,
zur willktirlichen wird, ergeht deshalb an den unterricht die forde-
rung, dasz er den besitz der kindlichen seele erforsche und an den-
* selben alle notwendigen erweiterungen anschliesze. — Wie verhilt
sich nun beztiglich dieser forderung der einzelunterricht zum classen-
unterricht? — Der privatunterrichte, welcher es meist, ja fast aus-
schlieszlich mit einem individuum zu thun hat und deshalb, wie es
auch hier in der ganzen untersuchung der fall sein wird, als mit dem
einzelunterrichte identisch aufzufassen ist, scheint hier im vorteile
zu sein. der erfabhrungskreis, innerhalb dessen das kind bisher sich
bewegt und aus dem es seinen geistigen besitz entnommen hat, ist
bekannt und leicht zu ibersehen. deshalb weisz der lehrer hier sofort,
wo er ordnend einzugreifen und zu berichtigen, weisz, wie, wo und
was er an das vorhandene anzukntipfen hat. die‘entwicklung scheint
also hier sicherer, aber auch schneller von statten zu gehen, als es
bei dem bffentlichen, dem classenunterrichte der fall zu sein scheint,
der ja wegen der vorhandenen mehrheit der individuen deren um-
gebung nicht genau zu kennen und zu tiberblicken vermag. auszer-
dem kann bei diesem die auswahl des neuen, welche nach dem vor-
handenen bemessen werden musz, keine sichere und demnach keine
dem einzelnen individuum geniigende sein. soll hier der classen-
unterricht trotzdem sein ziel erreichen, so ist auf der einen seite ein
scharfer, sicher priifender psychologischer blick des lehrers, auf der
andern eine geringe anzahl von schiilern za wlinschen, damit dem
lehrer moglichst alle als klare, durchsichtige personenvorstellungs-
gruppen im bewustsein gegenwirtig sein konnen. obgleich nach
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den gegebenen andeutungen in betreff der kenntnisnahme des vor-
handenen seitens des lehrers dem einzelunterrichte ein vorzug vor
dem classenunterrichte zuzugestehen ist, so darf doch nicht tiber-
sehen werden, dasz, wie aus spiteren ausfithrungen erhellen wird,
bei der naheliegenden schnelleren entwicklung, der besonders Waitz*
das wort zu reden geneigt ist, einer gewissen eile die bahn gedffnet
und dadurch dem erw#hnten vorzuge einigermaszen abbruch ge-
schehen wird.

Ist schon von diesem gesichtspunkte aus der vorzug des einzel-
unterrichtes problematischer natur, so ist dies um so mehr der fall,
wenn es gilt, das in der kindlichen seele vorhandene zu sichten, zu
vervollstindigen und zu ordnen, um es zu gruppen zu gestalten.
ganz anders verhiilt es sich bei dem classenunterrichte. hier ist einem
geschickten lehrer die gelegenheit geboten, die einzelnen individuen
beztiglich ihres subjectiven geistigen besitzes einander ergéinzen zu
lassen und so der vollstindigkeit und mit dieser der durchsichtig-
keit der appercipierenden gruppen vorzuarbeiten und den sicherm
grund zu verleihen. noch mehr neigt sich das tibergewicht auf die
geite des classenunterrichtes, wenn es sich darum handelt, die un-
willktirliche aufmerksamkeit zu einer willkdirlichen, also freien zu
erheben. wihrend sich bei dem einzelunterrichte der lehrer mit dem
kinde fortwihrend besch#ftigt und dadurch den gang seiner vor-
stellungen leitet, dem willen also keinen oder nur einen sehr be-
schriinkten spielraum lHszt, ist dasselbe bei dem classenunterrichte,
bei welchem der lehrer mehreren gegentibersteht, mehr auf sich -
selbst angewiesen und wird bei glicklicher wahl der beschiftigung
aus freiem antriebe die durch das interesse begonnene apperception
fortzusetzen und durch neue merkmale, die sich dabei dem bewust-
sein darbieten, zu vervollstindigen bemiiht sein.

Blicken wir auf die vorliegende klarlegung zurlick, so miissen
wir in bezug auf die aufmerksamkeit, die doch stets eine willkiir-
liche, deshalb klar bewuste sein soll, sagen, dasz dem classenunter-
richte, wenn er sich auf eine geringe anzahl von individuen be-
schréinkt, als dem geeigneteren vor dem einzelunterrichte der vor-
zug gebtibrt.

Ist das kind einmal so weit gebracht, dasz es seine aufmerk-
samkeit, wenn auch anfiinglich nur auf eine kurze zeit, in freier, weil
selbstiindiger weise einem gegenstande zu schenken vermag, so treten
alsdann die vorstellungsgruppen in der seele immer entschiedener
hervor, und die einzelnen teile oder merkmale des #uszeren gegen-
standes erscheimen deshalb gleichsam in einem helleren lichte; die
anschauung wird daber infolge der erhebung in den sogen. ‘blick-
punkt’ des bewustseins nach auszen scharf abgegrenzt, nach innen

5 Ph. Waitz allgem. pidag. s.214: der vorzug der privaterziehung
beschrinkt sich, abgesehen von #uszeren riicksichten — auf die schnel-
leren fortschritte der intellectuellen bildung, die der privatunterricht
ermiglicht’,
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aber vertieft und dadurch vervollstindigt.® daraus geht hervor, dasz
die anschauung nicht nur wegen der sie bedingenden aufmerksam-
keit, sondern auch in betreff ihrer inneren durchsichtigkeit und
Huszeren vollstindigkeit zu forderungen an den unterricht und so-
mit auch zur berticksichtigung beztiglich unserer untersuchung be-
rechtigt ist.

Fast sollte man meinen, dasz der einzelunterricht diesen seitens
der anschauung als solcher gestellten forderungen am besten ge-
ntigen knne, da ja bei ihm der schiller unter der steten unmittel-
baren leitung des lehrers im stande zu sein scheint, den einzelnen
gegenstand nach auszen scharf zu begrenzen, die einzelnen teile des-
selben nach und nach aufzusuchen und je nach ibrer wichtigkeit zu
ordnen. allein dem ist in wirklichkeit nicht so! ist zun&chst ein
durch die freie aufmerksamkeit begtinstigtes gleichmisziges steigen
bereits geordneter vorstellungsmassen im kindlichen bewustsein
nbtig, um einer allseitigen apperception den weg zu bahnen, so
wird, ganz abgesehen von der dadurch herbeigefiihrten griszeren
lebhaftigkeit, die alle langeweile der beschiftigung verscheucht, die
abwiigung der einzelnen teile und eigenscbaften des betreffenden
gegenstandes der anschauung nach ihrer wichtigkeit eine gleich-
miszigere, vollstindigere und den objectiven forderungen entspre-
chendere sein, wenn derselbe von mehreren und nicht nur von éinem
betrachtet und gegliedert wird. aus diesen grtinden ist es wohl er-
sichtlich, dasz auch beztiglich der durchsichtigkeit und vollsténdig-
keit der anschauung der classenunterricht dem einzelunterrichte vor-
zuziehen ist. — Hatte schon die anschauung in doppelter beziehung
verschiedene forderungen an den unterricht zu stellen, so mehren
sich dieselben, wenn der Huszere gegenstand den sinnen als den
thoren der seele entschwindet und die anschauung als nunmehriges
geistiges bild zur vorstellung wird, welche, soll eine intellectuelle
bildung tiberhaupt mdglich sein, vom geiste festgehalten und in
die manigfaltigsten verbindungen mit den ibrigen gebracht werden
musz.

Welches sind also die forderungen, welche die intellectuelle
bildung betreffs der vorstellung an den unterricht zu stellen hat ?

Nach dem vorhergehenden ist es ndtig, dasz die vorstellungen
im geiste festgehalten, also dem gedichtnisse tibergeben werden.
da nun aber eine vorstellung oder eine vorstellungsgruppe oder
-reihe um so sicherer und fester im geiste beharrt, je hiufiger und
vollstéindiger dieselbe ins bewustsein gehoben wird und je inniger
der innere zunsammenhang mit den anderen ist, 8o ist es notwendig,
dasz aller unterricht, wenn er sonst seiner aufgabe ertsprechen will,
im kinde sowohl den inneren zusammenhang der vorstellungen unter
einander, als auch deren vollstindigkeit und sicherheit in der repro-

¢ auf diese sogen. ‘selbstempfindung der wahrnehmung’ legen viele
psychologen ein bedeutendes gewicht. vergl. hierzu: Tito Vignoli ¢iiber
das fundamentalgesetz der intelligenz im tierreiche’ s. 191. 205 ff.
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duction durch h¥ufige und naturgemdsze wiederholungen zu frdern
suche.

Betrachtet man vom standpunkte dieser forderungen aus die
beiden in rede stehenden unterrichtsarten, so kann es den anschein
gewinnen, als ob der einzelunterricht in jedem falle dem classen-
unterrichte vorzuziehen sei. bei jenem kann der lehrer die innere
verbindung, wie auch die vollstindigkeit in der wiedergabe genau
controlieren, unterstiitzen oder berichtigen. da nun aber eine con-
trole nur dann ausgelibt werden kann, wenn mittels der sprache
das innere in den bereich des $uszeren, mithin wahrnehmbaren tritt,
80 musz, wenn obigen forderungen genfigt werden soll, die verbin-
dung von wort und vorstellung eine bestimmte und feste, die sprache
selbst aber eine klare und scharf articulierte sein. dasz nun diese
letzten forderungen, welche sich als die bloszen consequenzen der
obigen ergeben, von seiten des einzelunterrichtes immer befolgt und
beachtet werden kdnnen, glauben wir kaum bejahen zu dfirfen, da
ja bei ihm die sprache mehr den charakter der bloszen unterhaltung
und als solche gern, wenn auch unwillktirlich, das gepriige der fitich-
tigkeit anzunehmen geneigt ist, mit welcher eine scharfe articulation
und eine klare darstellung wohl kaum zu vereinigen sein dtirfte.
dazn kommt, dasz der Deutsche an sich schon nicht gern in worten -
sich ergeht, lieber in wenigen worten vieles zu sagen sich bemtiht
und so schon sehr oft aller deutlichkeit und klarheit seines geistigen
lebens sich begibt — eigenschaften, welche keineswegs dem einzel-
unterrichte das wort zu reden vermdgen und deren schon Herder in
fast satirischer weise gedenkt, wenn er sagt’: *der Deutsche ist von
kurzen worten, seine zunge ist ihm schwer; er greift lieber zur that;
dies hat ihm gentitzt und geschadet’.

Weit eher und sicherer scheint obigen forderungen mit allen
ihren consequenzen von dem classenunterrichte gentige geleistet wer-
den zu k3nnen. tritt hier der lehrer mehreren individuen gegentiber,
die alle in gleicher weise von ihm geistige nahrung erbalten sollen,
80 ist seinerseits eine klare, gemessene und wohlarticulierte sprache
geradezu die bedingung, unter welcher er nur irgend welches resultat
zu erreichen im stande ist. wie aber der lehrer, so auch die schiiler!
von selbst ttbertriigt sich diese klarheit und articulation, die ja nur
der Huszere ausdruck der inneren gliederung der vorstellangen unter
einander ist, durch die macht des beispieles auf dieselben und f¥r-
dert dadurch unwillktirlich die innere verbindung und vollstindig-
keit der reproduction der vorstellungen. ist somit auch hier der
offentliche unterricht dem ‘privatunterrichte vorzuziehen, so ist dies
noch um so mehr der fall, wenn man erwiigt, dasz bei ersterem die
sicherheit der reproductionen durch manigfache wiederholungen von
seiten der einzelnen individuen eher als bei letzterem verblirgt wer-
den kann. zwar kénnte man entgegnen, dasz dieselbe wirkung, wenn

7 Herder Sophron, ausg. von G. Miiller, s, 182.
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nicht eher und besser, so doch in gleicher weise auch bei dem einzel-
unterrichte herbeigeftihrt werden kénne. wollte man aber die unum-
giinglichen, daher notwendigen wiederholungen nur dem einen indi-
viduum zumuten, gar bald wiirde, da immer das gleiche unter glei-
chen Huszeren umstinden ins bewustsein gehoben werden miste, ein
geftilhl des unbehagens und. mit diesem einesteils die langeweile,
andernteils aber am vorstellungsinhalte selbst eine verdunkelung
eintreten, welche keineswegs der sicherheit vorschub leisten, im
gegenteile obigen forderungen geradezu ins gesicht schlagen wtirde.
leichter und daher fiir das kind angenehmer liszt sich die in rede
stehende forderung bei dem classenunterrichte beachten und erftllen.
obgleich zwar hier dieselbe vorstellung auch zu wiederholten malen
das bewustsein passieren musz, so sind doch die Juszeren umstéinde
dabei nicht immer dieselben, da, wenn auch in untergeordneter weise,
einesteils die bilder der anderen manigfache stimmungsbilder in der
seele 13sen und diese dem einzupriigenden als stirkende hilfen zuge-
sellen, andernteils aber auch die sprachlichen melodien der einzelnen,
deren wir spiiter noch gedenken werden, verschiedene und als solche
geeignet sind, dem eintritte der langeweile und ermtidung in mancher
beziehung in etwas zu begegnen.® dazu kommt, dasz bei dem &ffent-
lichen unterrichte, wie sich dies nach psychelogischen gesetzen nicht
anders erwarten l#szt, der eifer der einzelnen von selbst erregt und
mit diesem® einer schirferen concentration des bewustseins auf die
einzelnen vorstellungen die bahn gebrochen wird, eine thatsache,
welche der privatunterricht wohl kaum aufzuweisen vermag. welche
vorteile seitens des kindes fir die beherschung des eignen vorstel-
lungsinhaltes aus diesen klarstellungen erhellen, bedarf nicht erst
eines beweises. -

Aus allem ergibt sich daher, dasz wir auch von seiten der for-
derungen, welche das grdichtnis an den unterricbt stellt, dem classen-
unterrichte entschieden den vorzug vor dem einzelunterrichte zuge-
stehen mtissen.

Wirde aber das geistige leben im stadium der vorstellung nur
auf das gediichtnis beschriinkt sein, so kdnnte von der intelligenz
als der kraft einer freien geistigen gestaltung nicht die rede sein.
ist es dem gedHchtnisse eigen, die vorstellungen zum eigentum der
seele zu machen, s0 ist es die einbildungskraft oder, wenn dieselbe
geztigelt ist, die phantasie, welche den geistigen inhalt in die ver-
schiedensten, meist allen objectiven bestimmungen hobn sprechen-
den verbmdungen bringt.

Ein so wesentlicher factor bei aller intellectuellen bildung, wie
die phantasie es demnach ist, musz auch ganz besonders zu forde-
rungen an den unterricht berechtigt sein.

8 vergl. dazu die dhnlichen betrachtungen bei H. Lotze mikrokos-

mos II s. 260.
¢ vergl, dr. Lindner allgem. erziehungslebre s. 112.
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‘Wihrend fast alle -verbindungen von vorstellungen, welche das
gedichtnis aufbewahrt, auf den gesetzen des rumlichen nebenein-
ander und des zeitlichen nacheinander basieren, ist bei den com-
binationen, welche das werk der schaffenden phantasie sind, haupt-
stichlich die #hnlichkeit und der contrast das leitende element ihrer
entstehung. es versteht sich fast von selbst, dasz beide, 8hnlichkeit
wie contrast, nur dann ihre entsprechende verwendung finden knnen,
wenn mdglichst viele vorstellungen im bewustsein auf- und absteigen,
weil nur dann nach psychologischen gesetzen gleiches wie contrastie-
rendes, welches ja auch, wenigstens in einem merkmale, Uberein-
stimmt, sich zu verbinden vermag. ein mdglichst freies spiel der
vorstellungen ist deshalb eine der ersten bedingungen, unter welchen
allein die phantasie ihre thitigkeit entfalten kann.

Wie gestaltet sich aber nach dieser forderung die antwort auf
unsere frage? vermag der einzelunterricht oder der classenunter-
richt derselben am besten zu gentigen?

Beztiglich dieser forderung werden wir uns bei einigem nach-
denken gleich vom anfange an gegen den einzelunterricht erkliren
mtissen, selbst dann noch, wenn man behaupten wollte, dasz der-
selbe am besten geeignet sei, die phantasiethitigkeit in passender
weise zu Uberwachen wnd von eingeschlagenen irrwegen auf den
rechten pfad zurtickzuftihren. letzterer einwand fillt von selbst,
wenn wir daran erinnern, dasz die producte der phantasie nie za
verurteilen und als schlechte und sittlich gef§hrliche auszurotten sein
werden, falls wir eine zucht voraussetzen dtirfen, die ihrer aufgabe
genligt und so viel wie irgend m¥glich alle naturwidrigen vorbilder '
aus dem gesichtskreise des kindes fern gehalten hat. da nemlich bei
dem einzelunterrichte nur ein individuum vorhanden ist, an welches
die wahrheit vermittelt wird, so wird bei der fortwihrenden ein-
wirkung und unmittelbaren aufsicht, unter welcher sich dasselbe
weisz, ein druck gegen alle anderen steigenden vorstellungen aus-
getibt, selbst dann, wenn diese mit den bewusten keineswegs im
widerspruche stehen und deshalb niemals der zerstreutheit und mit
dieser dem leichtsinne den weg bahnem wtirden. von einem ver-
biltnism#szig freien spiele der vorstellungen kann bei diesem unter-
richte wohl kaum die rede sein. weit eher knnte man von einer
aufstauung derselben sprechen, welche nur durch den #uszeren con-
stanten zwang von der tibersttirzung zurtickgehalten werden kann;
um so energischer werden aber dann, wenn der unterricht auf einige
zeit der erholung weicht, die zurtickgehaltenen krifte ibr spiel trei-
ben und mit solcher gewalt und schmelligkeit verbindungen ein-
gehen, dasz die ztigelnde stimme des verstandes nur selten zu einer
wirksamen geltung zn kommen vermag. eine eigne, wenn auch nur
kurze erfahrung bestitigte uns die wabrheit dieser sitze. fast sind

10 Kant pkdagogik, berausgegeben von dr. Willmann, s. 101: ‘das
beispiel ist allmiichtig "and befestigt oder vernichtet die gute lebre’.
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wir der iberzeugung, dasz sich von diesem standpunkte aus mit zu-
hilfenahme anderer psychologischer thatsachen die tiberspanntenm,
allen wirklichen verh#ltnissen widersprechenden, wenn auch oft nur
momentanen ideen und pline mancher sonst hervorragender men-
schen erkliren lassen, von denen uns die geschichte aller zeiten zu
erzihlen weisz. — Konnen wir somit keineswegs dem einzelunter-
richte das wort reden, so miissen wir uns um 36 entschiedener fiir
den classenunterricht erkléiren.

Hier, wo sich der schiller zwar auch immer beobachtet sieht,
aber doch nicht fortwiihrend der gegenstand der unmittelbaren ein-
wirkung seitens des lehrers ist, ist das bewustsein verh&ltnismiiszig
frei von diesem alpe der constanten bevormundung und gew#hrt
auch anderen vorstellungen, welche vermdge der #hnlichkeit oder
des contrastes gehoben werden und keineswegs im widerspruche mit
den vorhandenen stehen, dieselben vielmehr als sogenannte ‘hilfen’
sttitzen, den ungehinderten eingang. im Sffentlichen unterrichte
werden durch den geregelten verkehr vieler mit einander neue ge-
sichtspunkte fir vorstellungsverbindungen erdffnet, werden ent-
standene verkniipfungen im laufe der mittelbaren unterredung be-
richtigt und durch den manigfachen austansch der gedanken an den
realen verhiltnissen gemessen, anf welche sich hier das individunum
fortwiibrend hingewiesen sieht. ist alsdann der unterricht ge-
schlossen, so wird die phantasie nicht so wild umhertoben und den
reflectierenden blick vernichten oder wenigstens verdunkeln, wird
vielmehr zu solchen gebilden gelangen, die irgend einem realen vor-
bilde nachgebildet worden sind. im weiteren verlaufe unserer unter-
suchung werden wir noch gelegenheit haben, auf die bertihrten ver-
hiltnisse andeutungsweise zurfickzukommen und sie durch eine psy-
chologische analyse zu bewahrheiten suchen.

Hier bei erwihnung der phantasiethitigkeit ist auch der ort,
beide in rede stehenden unterrichtsarten in bezug auf den witz zu
betrachten, der, ein werk der phantasie, von vielen pidagogen als
eines der bedeutendsten mittel betrachtet wird, um den unterricht
zu einem lebendigen und flir das empfangende kind angenehmen
zu gestalten. erkemnen wir auch die bedeutung eines gewissen
humors fiir den unterricht an, so wollen wir doch denselben nicht
absichtlich, also nicht von seiten des lehrers hervorgebracht wissen ;
vielmehr wiinschen wir, dasz er sich im verlaufe des miindlichen ver-
kehrs seitens der schiller ungezwungen ergeben mdge, damit die da-
durch erzeugte heitere stimmung, welche die eindriicke verstlirkt
und so als eine wiirze des unterrichtes betrachtet werden kann'',

1t Kant piddagog. s. 100: ‘das frohliche herz allein ist fihig, wohl-
gefallen am guten zu empfinden’. Jean Paul Friedr. Richter Levana
§ 137: ‘eine witzige idee hilft, wie die neugeborene Diana der mutter
gur entbindung ihres zwillingsbruders Apollo’. Levana § 44: ‘heiter-
keit oder freudigkeit ist der himmel, unter dem alles gedeiht, gift aus-
genommen’. vergl. dagu Lazarus das leben der seele I s. 179 ff.
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die filr eine angemessene wirkung notwendigen grenzen nicht tiber-
schreite. deshalb mtissen wir auch die meinung, noch mehr aber die
praxis Jean Pauls®, die er in seinem kurzen lehramte handhabte,
indem er die schtiler zu humoristischen urteilen anzuleiten suchte,
als eine nicht nur phantastische, sondern darch und durch irrige be-
zeichnen.- wenn der humor, oder bestimmter gesagt, der witz durch
die association contrastierender vorstellungen entsteht, also ein pro-
druct der phantasie ist, so ist nach obigem klar, dasz der einzel-
unterricht nicht der ort sein kann, an welchem in freier unge-
zwungener weise gegensiitze in der gekennzeichneten richtung ver-
bunden werden kdnnen. ganz anders gestaltet sich in dieser be-
ziehung der classenunterricht. wie oft kommt es da vor, dasz
mehrere schiiler, geleitet von einem einzelnen, vielleicht nur schein-
bar Ubereinstimmenden merkmale zweier vorstellungen, zu
heterogenen urteilen gelangen, dieselben dadurch ebenfalls im be-
wastsein der andern heben und diese somit einesteils erfreuen, an-
dernteils aber auch veranlassen, den inhalt beider gedanken schiirfer
unter die loupe zu nehmen. aus allem geht deutlich genug hervor,
dasz wir auch hier unser obiges urteil wiederholen und den Sffent-
lichen, d. h. den classenunterricht als denjenigen bezeichnen mtissen,
welcher am besten geeignet sein diirfte, allen forderungen zu ge-
ntigen, die von seiten der phantasie an eine jede vermittelung der
wahrheit gestellt zu werden verdienen.

Haben wir bisher die hauptsfchlichsten forderungen, welche
die intellectuelle bildung in bezug auf anschauung und vorstellung
an jeden unterricht zu stellen hat, wenn sie eine ihrer bestimmung
gemiisze werden oder sein soll, klar gelegt und an ihnen die zulissig-
keit des einzel-, wie die des classenunterrichtes geprfift, so bleibt
uns nun noch fibrig, diejenigen aufzusuchon, welche von seiten des
begriffes und des mit demselben gegebemen urteiles erhoben
und daher berlicksichtigt werden mtissen.

Indem wir den begriff als die geordnete summe der mehreren
vorstellungen gemeinsamen merkmale bestimmen, erkennen wir zu-
gleich die bedeutung aller phantasieth&tigkeit fir die bildung des-
selben an und miissen schon um deswillen nach obigen anseinander-
setzungen den classenunterricht als denjenigen bezeichnen, welcher
der bildung von begriffen am gtinstigsten ist. fast mdchte es aber
scheinen, als ob wir uns hier, wenn es sich um die controlierung ent-
standener begriffe bandelt, in widersprtiche verleiten lieszen und
schlieszlich doch dem privat-, d. h. dem einzelunterrichte den vor-
zug einrfiumen miisten. treten wir deshalb der untersuchung niher!
— Der begriff nach der obigen bestimmung setzt also eine verglei-
chung vieler &hnlicher vorstellungen voraus, nm die fibereinstimmen-
den und daber wesentlichen merkmale finden zu knnen. eine weitere
folge davon ist, dasz diese merkmale vollst&ndig angegeben, ihrer

2 Jean Paul Levana § 188: ‘bonmots-antholog. mein_ eleven’.
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wichtigkeit nach, welche sich hier auf den umfang erstreckt, ge-
ordnet und auf dlese weise nach allen seiten scharf abgegrenzt wer-
den mtissen, wenn von einer klarheit und deutlichkeit der begriffe
die rede sein soll.

In .dieser bziehung scheint der einzelunterricht dem classen-
unterrichte vorzuziehen sein, .weil hier der lebrer die bildung und
fixierung des begriffes in einer mehr unmittelbaren weise leiten und
tiberwachen kann. hier vermag die bildung der begriffe weit schneller
vor sich zu gehen, als dies vielleicht beim 8ffentlichen unterrichte
zu geschehen pflegt. ein schnellerer fortschritt in der geistesentwick-
lung scheint hier mbghch, ja, um der langenweile zu entgehen,
geradezu notwendig zu sein; allein dieses alles ist doch nur schein-
bar, -— Fragen wir nemlich zun&chst nach dem stoffe zu dieser be-
griffsbildung, so werden wir hier nur auf das bewustsein des einen
individuums angewiesen. angenommen, der inhalt desselben sei
nach den bisher betrachteten forderungen gewonnen, so ist doch die
vergleichung der einzelnen vorstellungen betreffs der begriffsbildung
eine rein subjective und als solche mit dem charakter der einseitig-
keit behaftet. subjectiv geschieht die vergleichung, subjectiv die
dbwligung und ordnung des einzelnen, subjectiv musz daher auch
das product ausfallen. welchen verderblichen einflusz aber rein sub-
jectiv gebildete verbindungen fiir den intellectuellen fortschritt haben
kdnnen, beweist uns die culturgeschichte, speciell die der wissen-
schaften und ktinste deutlich genug.

Anders dagegen gestaltet sich dieses alles auf dem gebiete des
Offentlichen oder classenunterrichtes. geht auch hier das geschift
der begriffsbildung in folge der besch&ftigung mit mehreren indi-
viduen langsamer vor sich, so ist doch von vorn herein demselben
der charakter der sicherheit aufgepriigt. bier ist zuniichst, weil viele
‘beisteuern, von denen jeder seine individuelle auffassung besitzt,
die sich auf bestimmte, ihn besonders interessierende merkmale
stlitzt, die vorstellungsmenge eine grdszere, der wert der elemente
zwar subjectiv verschieden, deshalb aber gerade um so beachtungs-
werter, die vergleichung des einzelnen mit anderem eine zwar lang-
samere, aus diesem grunde aber auch eine sichere und dem wahren
inhalte entsprechendere, die abwiigung eine gewissenhaftere und die
ordnung des gefundenen, weil unter den augen vieler vollzogen, eine
objectivere und daher eine das wesen des gegenstandes treffendere,
als bei dem privat- oder einzelunterrichte. dasz also hier nicht nur
die vollstindigkeit, sondern auch die klarheit und mit diesen beiden
die sprachliche fixierung des begriffes sehr gefordert werden kann,
muss jeder zugestehen, der einigermaszen das wesen der psychischen
entwicklumg durchschaut oder selbst, wenn auch nur auf kurze zeit,
classenunterricht wie einzelunterricht erteilt hat. ganz abgesehen
von den bedeutenden vorziigen, welche nach dieser seite dem Sffent-
lichen unterrichte vor dem privatunterrichte eingerfumt werden
miissen, fillt, wenn wir die art der thitigkeit des schiilers bei die-
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sem geschiifte in betracht ziehen, auf den ersteren ebenfalls ein be-
deutendes tibergewicht. wenn bei dem einzelunterrichte die ganze
begriffsbildung, auf welche doch jeder unterricht in erster linie ab-
zuzielen hat, in die thitigkeit des lehrers und die des schillers zer-
*fillt, der schiiler also an sich unselbsténdig dasteht und bei jeder
freien gestaltung immer der hilfe seines lehrers bedarf, so fillt bei
dem classenunterrichte die unmittelbare bevormundung seitens des
lehrers weniger in die wagschale, da ja hier der vorstellungslauf
meist nur mittelbar durch den Buszerlich gewordenen seelischen in-
halt der anderen bestimmt wird und deshalb mehr das geprtige des
freien, weil selbstindigen gestaltens und formens annimmt. keines-
wegs ist dabei die controle, welche vom lehrer ausgetibt werden soll,
ausgeschlossen; im gegenteile wird dieselbe von zeit zu zeit ausge-
fubhrt werden mtissen. dazu kommt, dasz bei dem classenunterrichte
der lehrer den einzelnen, um sich anderen widmen, mithin seine kraft
auf einen kleineren kreis beschrinken zu kdnnen, oft zu freier ver-
wendung seiner begriffe und vorstellungen anhalten musz, sei es
schriftlich in reproductiver weise zam zwecke der klarheit, sei es in
mehr productiver, also mehr oder weniger freier form zum zwecke
der geistigen beherschung des bereits gelernten. in dieser beziehung
sagt Herder" ganz richtig: ‘der griffel schiirft den verstand, berich-
tigt die sprache, entwickelt ideen und macht die seele auf eine wun-
derbar angenehme weise thiitig’. aus alledem ist ersichtlich, dasz
der classenunterricht mehr, als der einzelunterricht, der selbstthatig-
keit des schtilers in betreff der begrifflichen verbindung und gestal-
tung vorschub leistet; und welchen vorteil die selbstthitigkeit im
denken gewthrt, wird uns spiiter noch klar werden; hier gentige nur
noch, auf das urteil Kants und Jean Pauls in dieser beziehung hin-
gewiesen zu haben : Kant sagt'*: ‘es ist von der gristen wichtigkeit,
dasz die kinder selbsténdig arbeiten lernen’; und an einer andern
stelle”: ‘das verstehen hat zum grsten hilfsmittel das hervor-
bringen. man lernt das am griindlichsten und beb#lt das am
besten, was man gleichsam aus sich selbst lernt’. mit gleicher be-
geisterung redet Jean Paul der selbstthitigkeit das wort, wenn er
sagt'*: ‘warum haben wir so wenige erfinder und daflir so viele ge-
lehrte, in deren kopfe lauter unbewegliche giiter liegen — so dasz,
wenn der mann fiber eine wissenschaft schreibt, er sich auf nichts
besinnt, was er in der anderen weisz? — Warum? darum blosz,
weil man die kinder mehr ideen, als die handhabung der ideen'lehrt,
und weil ihre gedanken in der schule so unbeweglich fixiert sein
sollen, als ihr steisz (!)’.
Ist also im interesse der vollstindigkeit, klarheit und deutlich-
keit der begriffe, wie auch im interesse der selbstthitigkeit im be-

2 Herder Sophron s. 158.
' Kant pddagogik s. 67.
15 derselbe piddagogik s. 98.
¢ Jean Paul Levana § 186.
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grifflichen denken lieber ein langsamer, aber sicherer fortschritt der
intellectuellen bildung zu beachten und deshalb der classenunter-
richt dem einzelunterrichte vorzuziehen, so gilt dies bei der urteils-
bildung, die einesteils voraussetzung, andernteils aber auch eine not-
wendige folge einer naturgemBszen begriffshestimmung ist, in glei-
cher weise. obgleich dem einzelunterrichte eine grészere unmittel-
bare kenntnis und mit dieser eine directe correctur der gebildeten
urteile mdéglich ist, so nimmt doch, vorausgesetzt, dasz der lehrer
nicht als mietling arbeitet, der classenunterricht einen freieren cha-
rakter an, indem bei ihm der einzelne vor dem forum der anderen
eine begriffsverbindung gewissenhafter vollziehen und dabei in min-
destens gleichem masze bestrebt sein wird, derselben einen adiquaten
sprachlichen ausdruck zu verleihen, um allseitig verstanden werden
zu kdnnen.

Jeder, der classenunterricht und einzelunterricht erteilt hat,
weisz, dasz das kind, wenn von anfang an darauf gehalten wird, bei
ersterem weit seltener, als bei letzterem, in den nie zu verzeihenden
fehler verfillt, sich an stelle ganzer sitze lieber abgerissener wort-
verbindungen oder selbst einzelner worte zu bedienen. noch deut-
licher wird dies werden, wenn wir an dasjenige erinnern, was wir
oben gelegentlich der forderungen des gedichtnisses in kilrze ent-
wickelt und dargestellt haben.

Wie klare, scharf begrenzte und vollstindige begriffe eine natur-
gemisze urteilsbildung bedingen, so leiten klare und dem inhalte
entsprechende urteile h8here abstractionen ein und sind daher die
notwendige voraussetzung, wenn von allgemeinen begriffen oder
ideen gesprochen werden soll. sind solche ideen einmal vorhanden,
80 bemichtigt sich ibrer die phantasie und sucht sie in concreter
weise, in form der vorstellung anschaulich zu machen. auf diese
weise entstehen die idealen gestaltungen und anschauungen, zu denen
ein jeder unterricht, wenn er ein erziehender sein soll, filhren rusz.

Welche von beiden in rede stehenden unterrichtsarten zu einer
idealen bildung mehr, vielleicht am besten geeignet sein dirfte,
bedarf nach dem bisherigen kaum noch eines beweises. ist es neben
der abstrahierten idee hauptsiichlich die phantasie, welche die ver-
korperung derselben iibernimmt, so ist es jedenfalls der classen-
unterricht, welchem hier der vorzug gebitbrt. da auszerdem bei
einem gut erteilten classenunterrichte das einzelne kind infolge des
gemessenen, daher klaren gedankenablaufes weit eher zu einem be-
wustsein der vorztige und fehler seiner mitschiller gelangen kann,
als dies z. b. suf dem spielplatze der fall sein wird, so wird es bei
der verkorperung seiner ideen, welche doch fast immer den cha-
rakter der perstnlichkeit anzunehmen pflegen, diesem geordneten
leben gar manches element entnehmen, um seine ideale moglichst
vollkommen gestalten zu kénnen. jeder, der sich seine jugendlichen
ideale ins bewustsein zurlickzurufen vermag und analysierend an die-
selben herantritt, wird gar manches merkmal finden, welches ihn

N. jahrb. f. phil, u, pid. 11 abt, 1882. hft. 2, 6
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vermbge der ideenassociation an bekannte, mit denen er auf der
schulbank gesessen, erinnert. dasz diese jugendlichen ideale auch
in den kleinen schiilern mit einer gewissen macht und stirke auf-
treten kdnnen, wird jeder zugeben mtissen, der einmal selbst in einer
schule gestanden und den wetteifer, ja vielleicht zuweilen selbst den
zug des ehrgeizes beobachtet hat, welcher bei den einzelnen zum
vorscheine kommt.

Nach diesen kurzen andeutungen mtissen wir hier ebenfalls unser
obiges urteil wiederholen und den classenunterricht als denjenigen -
bezeichnen, welcher den vorzug verdient.

Ist aber einmal der sinn in angemessener weise auf das ideale
gelenkt, dann strebt auch der geist, diese idealittit in der auszenwelt
zu suchen und im falle des mangels dieselbe der umgebung aufzu-
prigen. wahrheitsliebe auf der intellectuellen, wie auf der moralisch-
praktischen seite zu erzeugen, ist aber eine der htchsten, wenn nicht
selbst die hchste aufgabe aller existenz und mit dieser folgerichtig
auch alles unterrichtes.

Welche von den beiden unterrichtsarten am besten geeignet
sein wird, diese krone aller intellectuellen bildung an die einzelnen
zu vermitteln, dlirfte nach dem bisher dargestellten kaum in zweifel
gezogen werden kénnen.

Die wahrheitsliebe begreift aber nicht nur die erkenntnis der
wahrheit in sich, sondern setzt auch eine reinigung des gefiihls-
vermdgens voraus, wenn sie eine hingabe an das erkannte sein soll.
will deshalb der unterricht sein ziel erreichen, so musz er auch auf
das geflihl, auf die Hsthetisch-religitse seite des menschen einzu-
wirken und dieselbe zu veredeln suchen. zwar liszt sich nicht
leugnen, dasz auch die p#dagogische zucht dieser aufgabe zu ent-
sprechen hat; allein auch hier beachtet dieselbe ein mehr negatives
deshalb abwehrendes und verhUtendes verhalten, wihrend dem unter-
richte immer die bereicherung, vertiefung und reinigung des gefiihls
als eine wesentliche aufgabe anheimfallen wird. daraus geht hervor,
dasz derselbe auch nach dieser seite hin berechtigten forderungem
zu genligen haben wird.

2. Welche forderungen bat nun das menschliche in-
dividuum in bezug auf seine #sthetisch-religitse bil-
dung an den unterricht zu stellen, und welcher unterricht vermag
diesen forderungen am besten rechnung zu tragen?

Wenn wir hier von einer Xsthetischen bildung sprechen, so

17 W. 8cheibert biirgerschulwesen 2r artikel 8. 13: ‘tot wiire fiir die
hohere welt, wer nur in der erscheinung leben mdochte; und nutzlos fiir
ein wahres echt menschliches wirken, wer die idee vom leben trennte.
nur durch eine gliickliche vereinigung ihrer beiderseitigen elemente in
einem klaren, besonnenen, redlichen gemiite zieht die mittelstrasze eines
gott und menschen wohlgefiilligen daseins hin. die idee mit der er-
scheinung zu versihnen, die erscheinung der idee zu niihern, das ist
die schwere, jedoch fruchtbare aufgabe einer verstindigen (und be-
stimmungsgemiiszen) existenz’.
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meinen wir damit nicht etwa nur die bildung des gefiihls fir das
schone, sondern die des gefiihls tiberhaupt. dieses ist abhéingig von
den zustdnden des bewustseins und tréigt deshalb einen rein subjecti-
ven charakter. in seiner villigen abgeschlossenheit von allen #uszeren
objecten tritt es uns entgegen als gem tit. .

Mag man den begriff des gemtites bald weiter, wie es Beneke '
und Waitz" thun, bald enger gefaszt, wie es von Erdmann?® ge-
schehen ist, bald mehr dem praktischen, bald mehr dem #sthetischen
im engeren sinne genthert haben, so glauben wir, so weit uns hier
ein psychologisches interesse leitet, dasselbe als denjenigen zustand
des bewustseins bestimmen zu dtirfen, der aus dem subjectiven total-
eindrucke aller vorhandenen stimmungen der seele resultiert. je
manigfaltiger demnach diese stimmungen sein werden, um so reich-
haltiger und intensiver wird auch das gemtit sein. will also der
unterricht das gemtit bereichern und vertiefen, so musz er bestrebt
sein, die stimmungen des individuums zu vermehren. ob der ein-
zelunterricht oder der classenunterricht dieser forderung besser zu
gentigen vermag, soll das folgende des niiheren darlegen.

Da bei dem einzelunterrichte der schiller dur seinem lehrer
gegenlbersteht, so wird er auch nur auf die stimmungen desselben
angewiesen sein, welche aus dem unmittelbaren unterrichtsstoffe sich
ergeben. letztere miissen aber erst in passender weise geltst, d. h.
vom lehrer selbst in den betreffenden stoff hineingelegt werden. so-
mit scheint hier der mdgliche fall gegeben, dasz der schiiler das treue
abbild seines lehrers werde, eine aussicht, die sich nicht immer zu
gunsten des ersteren gestalten diirfte. es kann daher wohl kaum
als gewagt erscheinen, wenn wir die bereicherung und vertiefung
des gemtites von seiten des einzelunterrichtes als eine nicht gerade
bedeutende betrachten. anders dagegen scheinen sich die dinge zu
gestalten, wenn wir den classenunterricht in betracht ziehen. war
das individuum bei dem privatunterrichte beziiglich der bereicherung
und vertiefung seines gemiites eigentlich nur auf den lehrer ange-
wiesen, 80 vermag es hier, weil mehreren gegeniiberstehend, auch
die stimmungen, welche diese entweder bereits in sich tragen und
im verlaufe des unterrichtes Huszerlich zu erkennen geben, oder
ebenfalls erhalten und in verschiedener weise wahrnehmbar. auf die-
selben reagieren, in sich aufzunehmen und dadurch sein bewustsein

15 Fr. Ed. Beneke setzt in seiner erziehungs- und unterrichtslehre
I bd. § 42 s, 207 die gemiits- und charakterbildung der intellectuellen
bildung gegeniiber. #hnlich auch Dittes psychol. s, 124,

19 ‘Waitz allg. pdd, s. 140: ‘gemiit ist gesamtheit der gefiihle, inter-
essen und bestrebungen’,

® Erdmann psychologische briefe 2e aufl. 8. 847: ¢die stetige willens-
richtung, welche die resultante der verschiedenen neigungen ist, nenne
ich gemiit, ein wort, mit welchem trotz des sehr schwankenden sprach-
gebrauches doch alle die vorstellung verbinden, dasz es sich um eine
willensrichtung und -bestimmtheit und nicht etwa um intellectuelles
handelt’.

6*
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zustindlich in glinstigere verfassung zu versetzen. da nicht jede
stimmung, welche durch den unterricht hervorgerufen wird und auf
irgend eine weise zum ausdruck gelangt, auf alle eine gleiche wir-
kung hervorzubringeu vermag, weil von den einzelnen verschiedene
stimmungsgruppen entgegengebracht werden, so mtissen sich die
gleichartigen ausdrucksweisen derselben von selbst in jedem bewust-
sein verbinden und werden so mit einem verstirkten und inten-
siveren einflusse auftreten, vielleicht andere an sich reiszen und des-
halb den gemiitszustand verbessern kynnen. dasz in dieser weise
besonders das mitgefithl, welches die eigentliche basis der ‘teil-
nahme’ darstellt und deshalb von vielen psychologen, vor allen von
Herbart* besonders hoch geschiitzt wird, veredelt werden kannm,
leuchtet ein, ohne noch einer klarlegung bendtigt zu sein. die er-
fahrung zeigt uns die wahrheit dieser ausgesprochenen stze in mehr
denn einem beispiele!

Aus alledem geht hervor, dasz wir auch vom standpunkte dieser
betrachtung aus unser so oft schon ausgesprochenes urteil wieder-
holen und den classenunterricht als denjenigen hinstellen mtissen,
welcher am besten das gemiit zu bereichern und zu vertiefen vermag.

Noch klarer und tiberzeugender wird uns dies erscheinen, wenn
wir der wirkung, welche die sprache auf das gemiit auszuiiben im
stande ist, einige aufmerksamkeit schenken.

Zwar wird dies in dem vorhergehenden bereits indirect mit
ausgesprochen, indem die stimmungen ja nicht allein durch mienen
und dergleichen, sondern vornehmlich durch die sprache ihren aus-
druck finden; allein der sprache eignet es vor allem, nicht nur stim-
mungen zu vermitteln und so den reichtum des gemtites zu frdern,
sondern auch an sich das gemiit zu erheben und vorztiglich zu ver-
tiefen. musten wir bereits oben dem unterrichte den charakter der
Sffentlichkeit zusprechen, weil er auf diese weise nur das gedicht-
nis durch die sprache zu bilden vermochte, so geschieht dies hier,
wo wir die sprache als ein gemfitbildendes mittel betrachten, in noch
weit h8herem grade. wihrend bei dem einzelunterrichte die sprache
der manigfachen modulationen entbehren musz, weil sie bier infolge
der gewthnung, wenn auch moch so rein und vollttnend, immer
mehr den charakter der monotonie annehmen wird, ist bei dem
classenunterrichte die modulation und mit dieser die psychische
wirkung derselben, weil von vielen gesprochen, eine manigfaltigere
und deshalb eine bildendere. wie ist dies aber mdglich? da, wie
wir oben zu bemerken gelegenheit hatten, keine stimmung, die durch
den unterricht hervorgerufen wird, auf alle in gleicher weise wirkt,
so wird diese notwendige verschiedenheit besonders klar in der
accentuierung der sprache hervortreten. durch diese verschiedenen,
wenn auch unwillktirlichen modulationen und accente werden in der

! vergl. Herbart pidag. schriften, herausgegeben von Willmann,
bd. I s 519 ff.
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seele des einzelnen frithere, unter gleichen umstinden erhaltene
stimmungen reproduciert, freilich ohne zu einem klaren bewustsein
zu gelangan. neue associationen, neue verstirkungen, neue klirungen
der einzelnen stimmungen, mit einem worte — vertiefende wirkun-
gen auf das gemiit werden die unmittelbare folge sein. wird ein
gleiches gedicht, um nur ein beispiel anzuftihren, von verschiedenen
vorgetragen, so wird jeder vortragende, weil er die stimmungen,
welche dasselbe in ihm wachgerufen, zum ausdrucke bringt, in den
gemtitern der anderen auch andere saiten zum schwingen, andere
harmonien zum ertnen bringen knnen. ein gleiches gilt auch von
dem nie genug zu betonenden lauten lesen in der schule. Herder®®
sagt von diesem ganz richtig: ‘das laute lesen, auswendige vortragen
bildet nicht nur die schreibart, sondern es priigt formen der gedan-
ken ein und weckt eigne gedanken; es gibt dem gemtite freude, der
phantasie nahrung, dem herzen einen vorgeschmack groszer gefithle
und erweckt, wenn dies bei uns mdglich ist, einen nationalen cha-
rakter’. oder will jemand beztiglich des gesangsunterrichtes dem
einzel-, dem privatunterrichte das wort reden? wer dies thun wollte,
wtirde dadurch nur an den tag legen, dasz er noch nie die fr5hlichen
gesichter der singenden schiiler, auf denen ein reiches gemtitsleben
sich abspiegelt, betrachtet, noch nie durch lindliche dorfer seine
schritte gelenkt und den muntern gesang der jugend vernommen
habe! soll deshalb der unterricht eine bereichernde und vertiefende
wirkung auf das empfingliche kindliche gemiit austiben, so musz er
jedenfalls ein dffentlicher sein.

Wiirde aber das gemiit nur bereichert und vertieft, so wiirde es
mit der zeit wohl den charakter der wogenden, nie aber den der leicht
bewegten see annehmen. deshalb musz auch die bunte welt der stim-
maungen in einer gewissen weise geordnet, das gemit also gereinigt
werden, damit es durch die nach werten vollzogene ordnung den cha-
rakter der rube und klarheit erhalte. soll dies geschehen, so musz das-
selbe vor einseitigkeiten bewahrt und alsdann der psychischen ent-
wicklung tiberlassen werden. wie die begriffe nach dem psychischen
mechanismus aus vorstellungen, diese aus anschauungen entstehen,
aber doch die letzteren unter sich befassen und somit eine gewisse
und bestimmte ordnung zeigen, so ist dasselbe auch bei den stim-
mungen des gemtites der fall. dadurch, dasz sich auch hier gleiches
zu gleichem gesellt, entstehen sogenannte stimmungsgruppen, die
unter sich etwas nivellierendes haben miissen, wenn von einer rein-
heit und mit dieser von einer allseitigen empfiinglicheit die rede sein
soll.* in welchem zustande den forderungen von dieser seite gentigt
werden kinne, bedarf wohl kaum des hinweises : es ist dies der der

3% Herder Sophron s. 152.

3 vergl. betreffs der bedeutung dieser empfénglichkeit v. Kirchmann
die grundbegriffe des rechts und der moral s, 117: ‘deshalb bildet die
gleichheit in bildung und empfiinglichkeit die letzte grundlage fiir die
sittlichen gestaltungen des lebens’, dazu s. 192. .
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heiterkeit! Jean Paul erkannte mit seinem tiefen psychologischen
blicke recht wohl die bedeutung derselben, wenn er, wie wir bereits
oben bemerkt haben, in seiner ‘Levana’ sagt®: ‘heiterkeit ist der
himmel, unter welchem alles gedeiht, gift ausgenommen !’

Aus dieser kurzen darstellung ergibt sich die eminente wichtig-
keit der heiterkeit fur den erziehenden unterricht. welcher unter-
richt ihr am meisten eingang gestattet, ist bereits oben gesagt wor-
den, soll aber aus folgendem des nXheren erhellen.

Sprachen wir oben von einem alp, welcher bei dem einzelunter-
richte auf dem bewustsein des individuums zu liegen scheine und
um deswillen der phantasiethitigkeit keineswegs glinstig sein kdnne,
so miissen wir, dies auf unseren vorliegenden gegenstand anwen-
dend, auch hier das oben gefiillte urteil wiederholen und dem clasgen-
unterrichte den vorzug zterkennen. ist ferner der lehrer bei dem
einzelunterrichte, wie dies nicht anders sein kann, gendtigt, durch
irgend ein strafmittel eine depression auf das gemtiit seines schiilers
auszutiben, so wird, wenn derselbe von hause aus nicht ganz ver-
stockt ist, dieselbe lingere zeit hindurch andauern und kann auf
diese weise einen bleibenden charakter annehmen, welcher der ver-
bissenheit und dem hasse einen sicheren weg zu bahnen vermag;
denn es ist unmdglich, dasz der lehrer in dem einen augenblicke
einen ernsten und strafenden, im n&chsten einen liebevollen und ver-
sthnenden blick zeigen und 8o jenen eindruck wieder beseitigen kdnne.
sind dagegen- mehrere schitler vorhanden und ergibt sich, wie vor-
hin, die gleiche notwendigkeit, irgend welche strafmittel anzuwen-
den, so wird der lehrer, ohne seine autoritit aufs spiel zu setzen,
weit eher einen schnelleren wechsel in seinem verhalten eintreten
lassen k8nnen und somit indirect den auf dem bewustsein des ein-
zelnen lastenden druck schneller zu beseitigen im stande sein. weil
hier der lehrer gleichzeitig mit mehreren zu verkehren hat, deshalb
nicht lingere zeit hindurch als der strafende dem gestraften gegen-
tibersteht, konnen andere vorstellungen das bewustsein, andere stim-
mungen, die durch das verhalten des lehrers gegen die anderen ge-
weckt werden, das gemiit bestimmen und wiederum in den zustand
des gleichgewichtes versetzen, welcher allein der geeignete boden
sein kann, auf dem sich eine gesunde psychische entwicklung auf-
zubauen vermag. auch hier miissen wir Jean Paul vollst&ndig bei-
stimmen, wenn er sagt®: ‘einen traurigen mann erdulde ich, aber
kein trauriges kind; denn jener kann, in welchen sumpf er auch
einsinke, die augen entweder in das reich der vernunft, oder in das
der hoffnung erheben ; das kleine kind aber wird von einem schwarzen
gifttropfen der gegenwart ganz umzogen und erdriickt’.

Die mdglichkeit einer ordnung und reinigung des gemtites ist
daher bei dem classenunterrichte leichter gegeben, als bei dem einzel-

*4 Jean Paul Levana § 44.
% Jean Paul Levana § 43.
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unterrichte. die erfahrung besthtigt auch hier unser eben geftlltes
urteil.

Noch weit notwendiger erscheint uns aber eine bevorzugung
des dffentlichen unterrichtes, wenn wir die eigentliche isthetische
geschmacksbildung einer niheren betrachtung unterziehen.

Wann sprechen wir von einem #sthetischen'geschmacke? die
antwort auf diese frage gehdrt zu den schwierigsten der ¥sthetik
und der psychologie. so verschieden aber auch die ansichten tiber die-
sen gegenstand sein mdgen, wie dies ein blick in jedes griszere werk
tiber #sthetik zeigt, so glauben wir, gesttitzt auf psychologische er-
wigungen und empirische beobachtungen, das resultat unserer er-
drterungen betreffs bertthrter frage kurz in folgender weise zu-
sammenfassen zu kbnnen: sobald ein mensch befihigt ist, seine
stimmungsbilder, die er sich angeeignet hat, in gegenstiinden auszer
sich zu finden und sie, als von diesen aus wirkend, in sich wieder
aufzunehmen, in diesen gleichsam sein eignes spiegelbild zu sehen
vermag, ist er eines #sthetischen geschmackes teilhaftig. alle #sthe-
tische bildung bat daher ein reiches, klares und vertieftes gemtit zur
voraussetzung und wird durch jeden unterricht, insofern er letzteres
entfaltet, wesentlich gefrdert. allein auch diese selbst als solche
ist zu forderungen an den unterricht und selbst an denjenigen, wel-
chen der &rmste genieszt, berechtigt.

Der einzelunterricht, welcher bereits das gemiit nicht in ange-
messener weise zu entfalten vermochte, wird denselben kaum ent-
sprechen kdnnen. da es nun hier besonders gilt, in dem betreffen-
den gegenstande mdglichst viele stimmungen zu finden, dieselben
aber erst vom betrachtenden subjecte an denselben herangebracht
werden miissen, s0 leuchtet ein, dasz bei dem einzelunterrichte das
zu fillende #sthetische urteil ein h8chst seichtes, einseitiges, wenn
nicht ganz verfehltes sein musz. zwar k¥nnte man meinen, dasz bei
diesem geschiifte der lehrer dem schiler eine hilfreiche hand bieten
mtisse; allein auch dies 1#szt sich nur hin und wieder ermdglichen;
im ganzen kann aber doch dieses urteil keineswegs ein freies und
daher tiberzeugendes sein, da ja der lehrer vermbge seiner weiteren
und hdheren bildung andere stimmungen hegt als der schiiler, letzterer
deshalb oft die ntige empfiinglichkeit fir dieselben entbebren musz.
bei dem classenunterrichte vermag zwar der einzelne auch nicht alle
oder selbst nicht einmal die einzelnen stimmungen in der gehdrigen
und ndtigen klarheit im gegenstande zu finden; aber hier ergtinzen
die schiiler einander, bereichern und vertiefen die verschiedeuen
stimmungen, mit denen sie an den gegenstand herantreten und die
trotz ibrer verschiedenheit doch eine gleiche empféinglichkeit fordern,
die #sthetische anschauung und bringen so die allseitigkeit als be-
dingung zur wahrheit des #sthetischen urteils hinzu. hat man selbst
einmal einzel- wie classenunterricht erteilt, so wird man das gesagte
nur bestiitigen kénnen. recht deutlich zeigt sich dessen wahrheit, um
nur wenige beispiele anzufiihren, beim unterrichte in naturgeschichte,
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zeichnen und schreiben. nicht selten kann man in dem naturkund-
lichen unterrichte die erfahrung machen, dasz einzelne kinder tiber
manche naturgegenstinde — und seien es die schinsten pflanzen
oder tiere — die einseitigsten Hsthetischen geschmacksurteile fillen,
ja eine gewisse antipathie denselben entgegenbringen, die eine
ruhige betrachtung und vertiefung geradezu illusorisch macht. hier*
kann der classenunterricht durch die allseitige erwtigung und be-
trachtung, die durch das auffinden von immer neuen schinheiten alle
langeweile fernhilt, von seiten der einzelnen vorztigliches leisten.
was die beiden anderen unterrichtsdisciplinen anlangt, so kann hier
nicht unerwihnt bleiben, dasz bei einem tffentlichen, also classen-
unterrichte dem einzelnen durch vergleichung® seiner leistungen
mit denen anderer oder durch eine maszvolle beurteilung seitens der
ibrigen ein klares und daher den schinheitssinn fSrderndes bewust-
sein seiner einseitigkeiten beigebracht werden kann. deshalb wird
man bei kindern, die einen Sffentlichen unterricht genieszen, meist
schdnere schriftztige und schinere zeichnungen finden, als bei sol-
chen, die einen privatunterricht erhalten.

L#szt sich nun auch nicht leugnen, dasz eine derartige gegen-
seitige erglinzung, wie wir sie bisher verlangt und wie sie auch von
namhaften pidagogen®, wenn auch in etwas weiterem sinne, ge-
wiinscht wird, ebenfalls eine unterstlitzung ist, die dem einzelnen
zu teil wird und deshalb eigentlich das gefithl der unfreibeit zu
wecken im stande wire, so liszt sich doch einem solchen bedenken
entgegnen, dasz dieselbe, weil von seinesgleichen gelibt, von dem
individuum nicht als solche empfunden wird, weshalb sich auch
dieses in dem, wenn auch nur scheinbaren besitze seiner freien und
selbstéindigen betrachtung zu befinden glaubt.

Welcher von beiden unterrichtsarten in betreff der #sthetischen
geschmacksbildung der vorzug zuzuerkennen sein wird, ist nach
obigem leicht ersichtlich und braucht nicht erst hervorgehoben za
werden.

Gehen wir deshalb zur religidsen seite des gemiites tiber! wenn
der mensch schon in manchen gegenstéinden und besonders in den
kleinsten mit seinen stimmungsbildern den in ibnen liegenden inhalt
nicht zu erschpfen vermag, sondern denselben als erhaben, ja un-
begreiflich und daber sein selbstgefiibl zurtickdriéngend sich gegen-
tiberstellt, um wie viel mehr musz dies der fall sein, wenn er seinen
blick auf das weltganze richtet und diesem seine stimmungen unter-
zulegen sucht! hier wird das Hsthetische gefiithl, wie wir leicht nach-

# gicherlich geht Kant in seiner piidag. s. 106 zu weit, wenn er
in der blosgen vergleichung schon eine quelle des neides sieht.

7 dr. Lindner allgemeine unterrichtslehre s. 83: °die kunst des
schulunterrichtes besteht also darin, alle schiiler der classe zugleich za
beschiiftigen und durch allseitig rege beteiligung am unterrichte zu
einer sich gegenseitig erglinzenden gesamtleistung hinzufiihren’, vergl.
auch Waitz allg. pid. s. 223.
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weisen kdnnten, unter beihilfe praktischer und theoretischer momente,
die sich dem individuum naturnotwendig aufdriingen, zur religit-
sen gemiitsstimmung, die, weil sie die einheit des gemiites ver-
mittelt, als die krone desselben angesehen werden musz.*® von die-
sem standpunkte aus erhellt die bedeutung des religitsen unter-
richtes fiir alle gemiits-und gefithlsbildung; von hier aus ergibt sich
aber auch die thatsache, dasz sich der religionsunterricht, wenn er
seiner hohen aufgabe entsprechen soll, hauptstichlich an das gemtit
zu wenden hat, obne aber irgendwie zur sentimentalitit oder mysti-
schen dunkelheit fithren zu wollen.

Kaum bedarf es nach diesen bemerkungen noch der erwhnung
oder vielleicht gar des nachweises, dasz der classenunterricht weit
mehr, als der einzelunterricht, die religise bildung zu férdern ver-
mbge. deuten wir deshalb nur einiges an! — Wie der erwachsene
durch die verschiedenen wechselftille des lebens, also in rein prak-
tischer weise tiber sich hinausgewiesen und so religisen geflihlen
zugtinglich gemacht wird, so gehen auch ereignisse in der umgebung,
in der familie keineswegs an dem empf¥nglichen gemtite der kinder
vortiber, ohne auf dasselbe einen bedeutenden eindruck zu machen
und religitse keime zur entfaltung zu bringen. wenn irgendwo, so
ist nun der classenunterricht die stiitte, an welcher diese religiGsen
stimmungen passend benutzt, geklirt, gentihrt und vertieft, ja durch
entsprechende verwendung einer mehrheit von schilern nutzbar ge-
macht und echte religiositit fordernd verwandt werden k&nmen.
aber ganz abgesehen von der grészeren mbglichkeit der entstehung
religiser gemiitsstimmung, wie sie uns nach den bisherigen bemer-
merkungen besonders im classenunterrichte gegeben ist, vermag das
religitse geftihl auch ganz besonders gehoben und belebt zu wer-
den®™, wenn sich das kind im kreise seiner mitschiiler mit denselben
vor gott, dem allmiichtigen, beugt, im gesamtgebete mit ihm ver-
kehrt oder in jubelnden chiren denselben zu erheben und zu verher-
lichen sucht. dazu kommt, dasz bei derartigen steigerungen der
religitsen gemtitsstimmungen das geftihl der gleichheit aller dem
gegentiber in einer eminenten weise erwacht, den alle erheben und
von dem sie als ihrem vater erhdrung ihres gemeinsamen gebetes
erwarten. nirgends vermag sich in den kindlichen gemiitern das
geftihl der gleichheit vor gott mit dem oben erwihnten mitgeftihle

* vergl. iiber die bedeutung des gemiites als des ‘kernes und sternes
der religion’ Chalybius philosophie und christentum s. 133.

® vergl. Waitz allg. pid. s, 215: ‘der einzelne verwichst mit dem
ganzen, am wohlthitigsten soll er es fiihlen in der stunde feierlicher
erhebung des gemiites, die nicht minder das bewustsein der gemecin-
schaft stirkt, als sie von ihm selbst getragen wird’. vergl. Dittes iiber
religion usw. 2r teil § 8. 8. 16 ff. Schleiermacher reden iiber religion
usw., besonders die 2e, 3e, 4e rede, Kohler ‘reich gottes und kirche’
in der samlung wissenschaftlicher vortrige iiber religiose fragen s. 70.
76 ff. O. Pfleiderer grundrisz der christl. glaubens- u. sittenlehre s. 262
u. a. o,
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besser zu verbinden und die allgemeine nichstenliebe zu begrtinden,
als es bei einem gut erteilten classenunterrichte geschehen kann. ist
auf diese weige das gemtit empfinglich gemacht fir das religidse, so
werden auch die religidsen wahrheiten, wenn sie sonst nur dem
kinde in naturgemiszer weise vermittelt werden, die passendsten
anknfipfungspunkte finden und so jenem samen gleichen, der, auf
einen guten boden gefallen, hundertfiltige frucht zu bringen im
stande sein wird. fast m8chte es uns scheinen, dasz der leichtfertige
ton, ja das absprechende urteil in religissen sachen, welche beide in
den hSheren regionen der gesellschaft im vorigen und selbst noch
in diesem jahrhunderte als momente der allgemeinen bildung be-
trachtet zu werden scheinen, wenn auch bedingt durch andere
historische verb#ltnisse, doch eine der vielen schiidlichen friichte
des damals bevorzugten, ja tiberschitzten einzelunterrichtes ge-
wesen sei.

Wie in bezug auf die intellectuelle, so miissen wir uns auch
hinsichtlich der #sthetisch-religitsen bildung entschieden fir dem
Sffentlichen, den classenunterricht erkliren. die bisherigen darstel-
lungen mogen unsere behauptung sttitzen!

Wire aber der mensch nur ein intellectuelles und #sthetisch-
religits angelegtes wesen, so wiirde er mehr einer ‘camera obscura’
gleichen, in welcher die H#uszere welt samt allem, was sie enthilt,
sich spiegeln und mehr oder weniger starke spuren hinterlassen
wlirde; von einer herschaft tiber die natur, von einem einpriigen
seines geistes in dieselbe kdnnte aber niemals die rede sein. soll
dieses letztere geschehen, so musz das individuum selbstthatig sich
Buszern und die erkannte wabrheit zur uszeren gestaltung bringen
ktnnen. daher gesellt sich zur intelligenz und zumn gefithle der
wille, zur rein theoretischen die moralisch-praktische seite im men-
schen. obgleich deren entwicklung und ausbildung die vorwiegende
aufgabe der p&dagogischen zucht ist, so wiirde sie doch, falls sie
blosz auf diese angewiesen wire, einen mehr formellen charakter an
sich tragen, wie dies zur geniige aus dem in der einleitung gesagten
erhellen wird. die positive gestaltung bleibt deshalb hauptschlich
das werk des unterrichtes. daher ergeben sich auch von dieser seite
aus an den unterricht gar verschiedene forderungen.

3. Welches sind die forderungen, die das individuum
betreffs seiner moralisch-praktischen bildung an jeden
unterricht zu stellen hat, und welcher unterricht ist am besten
geeignet, denselben zu entsprechen?

Wenn es die aufgabe aller erziehung, mithin auch die des unter-
richtes ist, den zfigling zu befthigen, in selbstthitiger weise sein
klar erkanutes ziel einst erreichen zu knnen, so ist in rtiicksicht auf
die manigfachen hindernisse und die oft gar nicht unbedeutende
macht des rein natlrlichen vor allen dingen ndtig, dasz ihm zu
einem klaren bewustsein seiner eignen kraft und freiheit
verholfen werde. welcher unterricht nun dieser forderung am
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besten und sichersten entsprechen ktnne, wird uns das folgende des
weiteren darlegen.

Da ein bewustsein der eignen kraft nur dann entstehen kann,
wenn der zdgling veranlaszt wird, irgend welche hemmnisse, die
seiner individualitit angemesen sind, zu beseitigen oder zu bewil-
tigen, so werden wir hier dem einzelunterrichte ein vorrecht vor dem
classenunterrichte einzurfumen haben. bei ersterem vermag der
lehrer die aufgabe dem momentanen stande des einzelnen indivi-
duums besser anzupassen, als bei letzterem, der ihn einer gr8szeren
anzahl von schitlern gegentiberstellt und deshalb veranlaszt, bei be-
obachtung einer durchschnittlichen mittelm#szigkeit der anforde-
rangen bald den schwiicheren, bald den stirkeren, wenn auch un-
bewust, griszere rechnung zu tragen. wiederum aber #indert sich
das verh#ltnis beider unterrichtsarten, wenn es gilt, den schitler auf
eigne flisze zu stellen und die kraft zu einer dauernden und deshalb
entwicklungsfihigen zu machen.*® bereits oben musten wir, als es
galt, die forderungen zu beleuchten, welche die willkiirliche aufmerk-
samkeit und die selbstthitigkeit in begrifflichen verbindungen an
den unterricht zu stellen hatten, dieses gebiet beriihren. sahen wir
uns dort veranlaszt, im interesse beider dem classenunterrichte den
vorzug zu geben, so milssen wir hier, wo wir das individuum be-
fahigen sollen, lange zeit hindurch eine vorstellung mit klarheit im
bewustsein zu erhalten, oder eine starke vorstellung durch eine an-
dere zu verdriingen, um dieser zur herschaft zu verhelfen, obiges
urteil als das allein wahre wiederholen und bestitigen. noch klarer
und einleuchtender wird uns dies erscheinen, wenn wir die fihigkeit

. untersuchen, welche der schitler besitzen musz, um vorstehende auf-
gaben 13sen zu ktnnen. jedes anhaltende bleiben und verweilen
einer vorstellung im bewustsein kann nur dann mdglich sein, wenn
letzteres geeignet ist, mdglichst viele hilfen abzugeben, welche das
emporsteigen anderer vorstellungen zu hindern vermdgen. soll dies
aber geschehen, so musz der vorstellungskreis des menschen bereits
verschiedene stadien seiner entwicklung durchlaufen haben und un-
geachtet seines compacten zusammenhanges den einzelnen elementen
ein mdglichst freies spiel gestatten. da wir dies bei dem schiiler
keineswegs voraussetzen dtirfen, er aber so bald, wie nur mdglich,
zur herschaft iiber seine gedanken und somit zum kraftbewustsein
kommen soll, so musz er von auszen impulse erhalten, welche ihn
veranlassen, auch gegen seine gewohnheit einen gedanken léingere
gzeit hindurch zu tragen. leicht ktnnte man meinen, dasz der lehrer
die geeignetste person sei, die derartige impulse zu geben vermdge,
und deshalb der einzelunterricht die beste gelegenheit biete, dies zu
realisieren. l#szt sich nun auch nicht leugnen, dasz dies der lehrer
sehr oft als seine aufgabe zu betrachten haben wird, so glauben wir

30 yergl. beziiglich der kraftbildung gegeniiber der einseitigen’ phan-
tasiebildung die herlichen worte v. Feuchterslebens zur didtetik der

seele cap. IV.
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doch, gesttitzt auf psychologische thatsachen, deren darlegung uns
allerdings zu weit fiihren wtirde, dasz die impulse, welche der gchtiler
von seinen mitschillern empfingt, in jedem falle als die besseren
und geeigneteren vorzuziehen sein werden. deshalb geben wir auch
in dieser beziehung dem classenunterrichte entschieden den vorzug.
hier vermag das ehrgefiihl die beste nahrung zu erhalten, am schnell-
sten zum eifer anzutreiben, am sichersten zum fleisze® und durch
diesen zu einem thitigen mute anzuspornen. wo aber das ehrgeftihl
ein erregtes ist, da steigert sich auch mit dem bewustsein der aner-
kennung, welches den einzelnen im vereine mit vielen beseelt, das
selbstgeftthl®®, und wenn dieses im verlaufe des unterrichtes in
der geeigneten weise genfihrt, vertieft und von allem egoistischen
gereinigt worden ist, stellt sich von selbst das bewustsein der
selbstindigkeit und unabhiingigkeit und mit diesem dasjenige der
freiheit ein.*® — MbYgen auch diese auseinandersetzungen den cha-
rakter der breite an sich tragen, so sind sie doch im stande, uns
deutlich zu zeigen, wie gerade in betreff einer der dunkelsten

der classenunterricht ebenfalls am besten sich eignet, eine passende
antwort und 18sung zu ermdglichen.

Ist somit durch einen Yffentlichen unterricht das kraft- und
freiheitsbewustsein am besten garantiert, so bedarf die erwachte
kraft doch noch einer direction, wenn sie nicht auch zur erreichung
des verderblichen und schlechten verwendet werden soll. es ist des-
halb n¥tig, dasz fir dieselbe sittliche normen festgestellt und den
objecten, auf welche sie sich richtet, die ihrer natur und ihrem wesen
entsprechenden werte beigelegt werden.

Es ist deshalb eine weitere aufgabe eines jeden unterrichtes, der
ein erziehender und als solcher eine ergiinzung der pidagogischen zucht
sein will, dasz er den schiiler zu sittlichen wertschitzungen
beffhige und mit diesen zur gewissenhaftigkeit fithre,

Da die dinge nur dann einen wert fiir uns besitzen, wenn sie
unser gemfit, also unser selbst in angemessener und angenebmer
weise intensiv afficieren, 8o liegt die gefahr sehr nahe, dasz diese
werte, wenn sie nur von einem individuum bestimmt werden, einen
sehr subjectiven charakter annehmen. ist dem aber so, so kann bei
dem einzelnen von allgemein giltigen werten kaum die rede sein.
es ist daher von groszer wichtigkeit, dasz dieselben von mdglichst
vielen bestimmt, also ihres subjectiven charakters entkleidet und so
die elemente jener gebilde werden, die, aus diesen abstrahiert, die
allgemeingiltigkeit der gesetze an sich tragen. welcher unterricht

8! yergl. dr. Lindner allg. unterrichtslehre s. 83,

3 vergl. T. Ziller lehre vom erziehenden unterricht s. 396.

3 vergl. dazu die ausfithrung iiber den begriff der freiheit bei dr.
Lindner das problem des gliickes. psycholog. untersuchungen iiber die
menschliche gliickseligkeit s. 171 ff. dr. Wollny freiheit und charakter
s. 87 ff. Spitta die willensbestimmungen und ibr verhlltnis zu den
impulsiven handlungen s. 838 ff.
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ftr diese forderungen der geeignetste sein diirfte, kann nach #hn-
lichen betrachtungen, die wir oben anzustellen hatten, kaum noch
in zweifel gezogen werden. der classenunterricht, welcher, durch
die betrachtang von seiten vieler befihigt, dem schiiler ein gefiihl
und mit diesem die tiberzeugung von der objectiven giltigkeit der
werte zu verleihen vermag, hat zugleich den vorzug, dasz er die ord-
nung der dinge nach ihrem werte erleichtert und somit die reinheit
aller sittlichen wertschitzungen in einem hohen grade beglinstigt.
um nur ein beispiel anzuftthren, wird die beurteilung eines histori-
schen charakters, die in dieser beziehung unglaublich viel zu leisten
vermag, fiir das einzelne bewustsein, weil von vielen vollzogen, an
objectiver giltigkeit gewinnen und daher eine bereicherung mit
reinen sittlichen werten verleihen. dazu kommt, dasz lob und tadel,
welche beide bei keinem unterrichte ausbleiben, die werte derjenigen
personen, welche die unmittelbare umgebung bilden, dem schiiler
deutlich ins bewustsein rufen und dadurch einesteils die personen-
vorstellungsgruppen kliren und in eine fiir alles sittliche leben
hdchst wichtige abstufung bringen, andernteils den wert der eignen
person durch die unmittelbare vergleichung, die sich fortwfhrend
von selbst darbietet, bestimmen, befestigen und vor falscher schiitzung
bewahren. in betreff der wichtigkeit der vergleichung von der vor-
stellungsgruppe, welche das eigne selbst darstellt, mit den gruppen,
welche die vorstellungen von den uns umgebenden personen in uns
bilden, kénnen wir die meinung Kants nicht billigen, indem er sagt®:
‘der neid wird erregt, wenn man ein kind aufmerksam macht, sich
nach dem werte anderer zu schiitzen’, und anginem anderen orte®:
‘man knnte der sittlichkeit nicht iibler raten, als wenn man sie von
beispielen entlehnen wollte’ usw. dagegen kdnnen wir nur billigen,
was Beneke iber den in rede stehenden gegenstand sagt®: “die vor-
stellung des selbst driingt sich tiberall vor; es entstehen verglei-
chungen mit anderen in hinsicht der talente, schicksale usw. — Die
vergleichungen k¥nnen zu glinstigen resultaten flilhren, wo dann
stolz, eitelkeit, einbildung und andere sittliche abweichende gebilde
entstehen werden, aber keine bosheit ; oder wenn sie auch ungtinstige
resultate ergeben, so knnen sie doch bald abgebrochen werden und
werden dies wirklich in den meisten ftillen schon instinktartig, in-
dem ja jeder unangenehme gefiihle fliecht und also, wenn nichts an-
deres dazu kommt, vergleichungen dieser art schon aus der ferne
fliehen und sich lieber mit solchen vergleichen wird, wo er eines
glinstigen resultates gewis ist’.

34 Kant pidagogik s. 106, vergl, dagegen Roy encycl. d. pidd. s.97.

8 Kaut grundlegung zur metaphysik der sitten. werke, herausgeg.
von Hartenstein bd. IV s, 256, ihnliche #uszerungen finden sich noch
an vielen anderen stellen der ethischen schriften Kants.

% Fr. Ed. Beneke grundlinien der sittenlehre I bd. s. 293. 4hn-
liches auch bei Ulrici gott und der mensch I bd. s, 617, Striimpell vor-
schule der ethik — an verschiedenen stellen.
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‘Wird das kind bei dem classenunterrichte weit mehr, als beim
einzelunterrichte, in folge des gesteigerten selbstgeftihls seine sprach-
lichen #uszerungen mit aufmerksamkeit vollziehen, so wird sich diese
besonnenheit gar bald auch auf die willensiuszerungen im allge-
meinen {ilbertragen und hier wegen der beachtung der sittlichen
werte den charakter der gewissenhaftigkeit annehmen. noch mehr
wiirde diese behauptung gesttitzt werden, wenn wir einen blick auf
die bei allem unterrichte zu beachtende zucht werfen wiirden; dies
zu thun, liegt aber auszerhalb des bereiches unserer aufgabe; der
unterricht als solcher soll der gegenstand unserer betrachtung bleiben!

Ermdglicht somit der classenunterricht am besten eine begrtin-
dung der gewissenhaftigkeit, so wird auch er besonders die gewin-
nung eines wahrhaft sittlichen charakters zu garantieren
im stande sein;.ist ja doch die gewissenhaftigkeit nichts anderes, als
eine anf das praktische gerichtete wahrheitsliebe! dazu kommt, dasz
ein entdeckter betrug, zu welchem allerdings der 3ffentliche unter-
richt, wenn er schlecht erteilt wird, mehr, als der privatunterricht,
veranlassung geben kann, bei dem ersteren entschieden gr8szere und
gewichtigere folgen nach sich zieht, als bei dem letzteren. lieber
sucht ein kind derartige auswege zu meiden, als dasz es irgend eine
einbusze seines persSnlichen wertes von seiten seiner mitschiller er-
leiden sollte. die erfahrung, welshe man in der praxis des schul-
lebens selbst gewinnt und durch die erinnerung an das eigne leben
in der schule ergtinzt, best#tigt auch hier wieder die wahrheit dieser
meinung!

Haben wir somif in dem bisherigen beide unterrichtsarten an
den forderungen gemessen, welche das individuum als ein intellec-
tuelles, dsthetisch religits angelegtes und zur sittlichen willensiusze-
rung bestimmtes wesen an jeden erziehenden unterricht zu stellen
hat, 8o missen wir, alles bisher gewonnene noch einmal iiberblickend,
sagen, dasz der einzelunterricht zwar eine verh#ltnismHszig tiefere
einsicht in die eigentlimlichkeit des individuums gestattet, dasz aber
der classenunterricht eine subjectiv freiere und tiberzeugendere in-
tellectuelle bildung, eine gr8szere harmonische gemiitsstimmung und
einen wahrhaft sittlichen charakter, iberhaupt eine idealere lebens-
anschauung zu verleiben im stande ist. wie wir uns diesen classen-
unterricht denken und unter welchen bedingungen wir denselben er-
teilt wiinschen, werden wir am schlusse unserer betrachtungen in
ktirze auseinandersetzen.

Gehen wir deshalb, weil der mensch nicht nar mensch, sondern
auch glied eines sittlichen organismus ist, zu denjenigen forderungen
iiber, welche die gesellschaft an jeden unterricht zu stellen hat, und
sehen wir, wie unsere frage in bezug auf diese beantwortet werden

musz!
(fortsetzung folgt.)
Leirzia. EuiL ScBERFIG.



Altes und neues aus der -schule. : 95

12.
ALTES UND NEUES AUS DER SCHULE.

III. Der mathematische unterricht.

Wenn meine vor ungefihr zehn jahren in dieser zeitschrift be-
kannt gegebenen ‘aphoristischen bemerkungen tiber den mathema-
tischen unterricht’ nicht ohne beifall und zustimmung geblieben sind,
so habe ich damit, wie es mir scheinen will, die verpflichtung tiber-
kommen, nach einem lingeren zeitabschnitte noch einmal tiber den-
selben gegenstand das wort zu ergreifen und in einem kritischen
rfickblicke die bisherige schulpraxis zu skizzieren wie auch das fiir
die nichste zukunft wiinschenswerte anzudeuten. auszer auf das in
meinem eignen unterrichte zu tage geférderte material darf ich fur
die diesmaligen betrachtungen mich berufen auf die genane und an-
dauernde kenntnisnahme der in den anstaltsprogrammen mitgeteilten
mathematischen abiturientenaufgaben, die ich fast alle nach den riick-
sichten der zweckm#szigkeit und des fiir sie notwendigen positiven
wissens gepriift habe, ferner darauf hinweisen, dasz ich die mathe-
matische schullitteratur unausgesetzt verfolgt und #ltere und neuere
lehrbticher und aufgabensammlungen — Spieker und Aschenborn
auf der einen, Milinowski und Petersen auf der andern seite —
wiederholt durchgesehen habe, wie auch, dasz mir wichtige pida-
gogische aufsiitze, verhandlungen von directorenconferenzen und von
mathematischen sectionen auf schulmiénnerversammlungen — ich
erinnere nur an die zu Stettin vom jahre 1880 — nicht entgangen
sind. ich benutze aber fur das nachfolgende keinerlei notizen und
excerpte, da ich keine schulgerechte abhandlung zu schreiben ge-
denke, sondern nur lose blitter aneinander zu reihen gesonnen bin.
um polemik und perstnliche angriffe ist es mir ebenfalls nicht zu
thun, ich will nur praktische bemerkuugen und andeutungen zu-
sammenstellen, welche sich die fsrderung des mathematischen schul-
unterrichts an unseren htheren lehranstalten, vorziiglich aber an
den gymnasien zum ziele gesetzt haben. letztere anstalten bedtirfen
fur unsere zwecke der griszern riicksichtnahme, da gerade fiir sie
seit langer zeit reformen in aussicht gestellt sind, welche trotz
feierlich geleisteter versprechungen noch nicht in erfilllung ge-
gangen. an dieser stelle wire jede zu milde auffassung der ob-
jectiven sachlage ein unrecht oder vielmehr eine verschleierung der
wahrheit tiberhaupt und der wiirde der wissenschaft insbesondere.
im zeitalter der eisenbahnen, der spectralanalyse, der wundersamen
ausbildung der elektrischen technik, der sprachvergleichung und der
inhaltlichen wertschitzung aller tiberkommenen denkmale der
vergangenheit musz endlich auch das rein formalistische bil-
dungsprincip fiir unsere deutschen schulen tiberwunden werden,
musz das non pro schola sed pro vita discimus in ihnen voll
und ganz zum durchbruch kommen.
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Wenn man eine lange reihe von jahren die mathematischen
abiturientenaufgaben in besonnene erwigung gezogen hat, so tritt
die grosze zahl von hdchst brauchbaren und sachlich und formell
hdchst instructiven aufgaben sofort als ein beweis hervor, dasz die
lehrer der mathematik an ihrem schulpensum mit auszerordentlichem
fleisze fortarbeiten, da es weder an neuen anwendungen — also
neuen kategorien von aufgaben — noch an goschmackvollen um-
und Uberarbeitungen #lterer aufgaben zu fehlen pflegt. vorzfiglich
aber wird man sich als lebrer ungemein geftrdert finden, wenn man
die vorgelegten aufgaben darauf hin priift, ob die eignen schiiler
dieselben zu 15sen vermdgen oder nicht. diese art der erforschung
eines lehrergewissens wird, einmal begonnen, alljihrlich gern fort-
gesetzt werden und es stellt sich dann von selbst der vorteil ein,
dasz man an dem lobe oder dem tadel, den man sich und andern
spenden musz, eine reichlich flieszende quelle neuen eifers und neuen
fleiszes entdeckt. nach einer andern seite wird man gewahren, dasz
die ziele des mathematischen unterrichts an den verschiedenen an-
stalten des preuszischen staates — von ihnen liegen nur regelmaszig
fortgefiihrte verzeichnisse vor — in sehr verschiedener weise zu er-
reichen gesucht werden. hier ist man offenbar zu milde in der inter-
pretation der gesetzlichen bestimmungen, dort geht man jahr aus
jabr ein weit iber dieselben hinaus, und wenn ich auch weder das
zu leicht noch das zu schwer an einem objectiven maszstabe
messen kann, s0 musz ich doch sagen, dasz aufgaben wie ‘gegeben
zwei concentrische kreise, es soll durch dieselben eine sehne gelegt
werden, welche dadurch in drei gleiche teile geteilt wird’ oder wie
‘ein dreieck aus ¢, y und @ - b zu construieren’ und viele #hnliche
fur eine abiturientenpriifung nicht genligen kémnen. was die za
schweren aufgaben anlangt, so wecken dieselben in dem leser den
gegriindeten verdacht, dasz dieselben sich an das, was unmittelbar
in der schule durchgenommen wurde, allzu sebr anlehnen und also
ebenfalls zur constatierung der reife nicht geeignet sind. nur sehr
selten treten offenbare m#ngel hervor, und da darf man denn wohl
auf sehr junge und noch wenig erfabrene lehrer als deren veranlasser
schlieszen. dafiir ein allerdings sehr sonderbares beispiel. eine anf-
gabe geht darauf hinaus, dasz fiir den fall, in welchem eine summe
geldes in bestimmten terminen und quoten gezahlt werden soll, eine
ablinderung in den terminen und quoten gestattet wird und nun
eine von diesen griszen bestimmt werden soll. das ist ja mdglich,
und nicht uninteressant; wenn aber fur diese aufgabe zu den not-
wendigen daten auch noch ein besonderer zinsfusz gerechnet wird,
8o zeigt das an, dasz die natlirliche 13sung derselben nicht
erkannt worden, was um so mehr verstimmen mussz, als
selbst die elementarschule derartige aufgaben nicht
abweist. siehe weiter unten.

Wenn vorher angedeutet worden, dasz das zu leicht und zu
schwer nicht nach einem allgemein gtiltigen maszstabe gemessen
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werden kdane, so mag das zuvor noch niiher erliutert werden. es
gibt anstalten, die nach Srtlicher lage oder nach besonderer einrich-
tung einen h¥ufigen schitlerwechsel zu dulden haben; verschiedene
schtilercurse gehen in einander fiber — wechselcoeten — erhalten
neue lehrer, werden durch neue aufnahmen zersetzt und dergleichen
mehr, mit einem worte, es gibt eine menge kaum zu beseitigender
ursachen, die der continuitit des unterrichts nicht gtinstig sind und
den lebrer zwingen, wenige gute schiiler mit erfreulichem wissen
und kinnen einem mittelmasze der art gleich zu stellen, dasz in
der schriftlichen priifung verhéiltnism#szig zu leichte aufgaben zum
vorschein kommen — das darf aber niemals bis zu dem niveau der
oben aufgefiihrten herabsteigen — wibrend die mtindliche priifung,
die dem urteile ferner stehender nattirlich entrtickt ist, den an-
forderungen der wissenschaft wie den gesetzlichen bestimmungen
gleichmiiszig gentigt. anderseits gibt es auch wissenschaftliche prti-
fungscommissionen, welche durch ein verh#ltnismiszig strenges und
tiefer als gewthnlich eindringendes superarbitrium eine gewisse auf-
regung in die ihnen unterstellten mathematischen lehrer bringen,
welche anfangs &rger, dann aber, was das beste ist, regen eifer er-
zeugt und dem mathematischen unterrichte das piedestal einer immer
mehr sich erweiternden ausbildung verleiht. der verstorbene Richelot,
um diesen einen namen zu nennen, hat es in Knigsberg durch seine
scharfen kritiken zu wege gebracht, dasz directoren und schulriite
die mathematik dort mit andern augen betrachteten, als es wohl
anderwirts der fall zu sein pflegt, und der unterzexchnete kann es
aus eigner erfahrung bestitigen, dasz an allen anstalten Ost- und
Westpreuszens leistungen zu tage treten, welche von andern nicht
erreicht werden konnten, weil man daselbst die mathematik zumeist
mit der zweifelhaften zuneigung eines fir seinen Platon schwirmen-
den philologen zu betrachten sich gewdhnt hat, welcher das Plato-
nische dictum tiber die mathematik nicht verstehen will und ver-
giszt,, dasz eine Platonische liebe ohne reale grundlage im wesen-
losen scheine verfliegt.

In den gedachten kreisen ist man noch weit entfernt, tiber be-
griff und bedeutung der mathematik fiir unser hdheres schulwesen
die rechte einsicht gewonnen zu haben, oder um ja nicht zu nahe zu
treten, die n#ichsten consequenzen dieser einsicht ziehen zu wollen.
qaftir gibt einen sprechenden beleg jene pommersche directoren-
conferenz, welche den mathematischen unterricht in prima fiir facul-
tativ erklirt wissen wollte, dafiir zeugen wieder und wieder die aus-
spriiche und masznahmen von philologisch-p#idagogischen autori-
titen, welche gerade der mathematik zumeist das formalistische
bildungsmoment, welchem sie tberhaupt zu grosze bedeutung vin-
dicieren, zuweisen und auch dies nur in der ziemlich einseitigen
weise, nach der die mathematik nur eine einleitung oder wenn man
lieber will, ein illustrationsmittel der formalen logik abgeben soll,
nicht aber eine schuldisciplin, welche zu allen tibrigen nach seiten

N.jahrb, f. phil. u. pad. TL abt. 1882. hft.2. 7
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des gegenstindlich-machens der innern gedankenwelt und der hin-
tiberleitung des bloszen gedichiniswissens zum klaren verstfndnis,
dag alles besondere aus wenigen allgemeinen s#tzen in jedem angen-
blicke herzuleiten vermag, die notwendige ergiinzung bildet. man
verkennt oder erkennt vielleicht nicht ernst genug, dasz die mathe-
matik fur den deutschen aufsatz grundlage jeder klaren und pri-
cisen darstellung wird und zum unterordnen des nebens#chlichen
unter das hauptsiichliche anleitet und zwingt, dasz sie zum be-
sonnenen arbeiten ndtigt, weil ein begangener fehler das folgende
arbeiten nutzlos, also tiberflissig macht, und zweifel an dem rich-
tigen angriffe des vorliegenden problems erregt, so dasz nun ein
eitles und regelloses probieren alle aussicht auf eine gliickliche
18sung desselben entfernt, ungleich den groben sprachlichen fehlern,
welche nur an der stelle, an der sie stehen, von beeintriichtigender
bedeutung zu sein pflegen, dasz die mathematik endlich in vorztg-
lichem grade zu dem anleitet, was man studieren heiszt, nemlich an-
leitet, grosze und viele gedankencomplexe auf den kiirzesten ausdruck
zu bringen wie auch das reale in das reich geistiger operationen zu
ziehen.

Wenn ich fir diese andeutungen eine kleine aufmerksamkeit
verlange, 80 meine ich damit collegen und aufsicht ftihrenden vor-
gesetzten einen dienst insofern zu erweisen, als die beriicksichtigung
derselben manche divergierende ansichten und nicht wenige schiefe
anschauungen zu entfernen geeignet sein dtirfte, abgesehen davon
dasz es immer erlaubt sein musz, auf begriff und wesen einer wissen-
schaft zurtickzugreifen, welche in der formulierung der grundlagen
mehr als einmal gewechselt hat. seitdem nemlich mit dem anfange
der zweiten hiilfte unseres jahrhunderts die simtlichen naturwissen-
schaftlichen disciplinen auf neue anschauungen hin einer wissen-
schaftlichen revision unterworfen sind, seitdem namentlich die
physik als bewegungslehre angesehen und der mathematik d. i. der
lehre von der grisze (gestalt und lage) der kdrper als 2 weite natur-
wissenschaftliche disciplin und als abstracte wissenschaft zugesellt
worden ist, seitdem ist es auch in der mathematik nur gestattet,
die grundlegenden anschauungen aus den naturobjecten allein zu
construieren und, was nicht das unwichtigste ist, fir die weitere ent-
wicklung, begrtindung und ableitung immer wieder zur anschauung
zuriickzukommen. allseitige anschauungen, verbindung
derselben durch rechenoperationen und anschauliche
interpretation der durch das rechnen gewonnenen er-
gebnisse, das ist die dreiheit, welche das alpha und
omega der mathematik bildet, das ist die grundlage jeder
mathematischen methode auf jeder stufe der beschbiftigung mit die-
ser wissenschaft, das soll auch die basis des urteils bilden, welches
iber einen lebrer und seine leistung zu fllen ist, welches also dar-
nach zu bemessen ist, in wie weit letzterer diesen allgemeinen satz
concret zu gestalten vermag.



Altes und neues aus der schule. 99

Wir sprechen also, um das n#her zu beleuchten, von einer
geraden linie in der mathematik, weil wir ihr bild in der natar vor-
finden, und sagen also, von der unvollkommenheit des lichtstrahls -
abstrahierend, gerade linie ist der geometrische ort eines punktes,
der sich in derselben richtung fortbewegt, wobei unter richtung das
verstanden wird, was mit dem lichtstrahl zusammenfillt. damit
haben wir aber die gerade linie begrifflich und constructiv erkliirt. -
begrifflich denn es folgt nun auch, dasz eine gerade linie dureh
zwei punkte bestimmt ist, oder aber, dasz zwischen zwei punkten
die gerade linie die ktirzeste linie ist oder dasz zwischen zwei
punkten nur eine gerade linie miglich, wie auch umgekehrt, dasz
zwei gerade linien sich nur in einem ‘punkte schneiden, und endlich
noch, dasz eine gerade linie auf zwei festen punkten ruhend um sich
selbst als axe rotierend keinen teil des raumes ausschneidet —
Gauss; Euklids erklirung: gerade linie ist alles, was
zwischen zwei punkten auf einerlei art liegt —. nicht
minder auch constructiv, denn eine gerade linie wird nun construiert
werden kdnnen auf dreifache art, durch ein lineal, durch einen straff
gespannten faden und durch drei hintereinander gesteckte stiibe,
von denen der zweite den dritten deckt. die vorhin genannten s#itze
sind aber keine grundsitze, wie sie hier und da wohl bezeichnet
werden, sondern lehrsitze, weil sie fernere eigenschaften enthalten
und darum nicht weniger weil sie des beweises entbehren, da es
reine anschauungen, synthetische urteile a priori sind, und also nur
ibres wortlautes halber einer erliuterung bedtirfen. auf diesen wort-
laut, diesen wortausdruck ist aber recht viel gewicht zu legen, da
sich einerseits viele derselben aus einer generation in die andere
schleppen, obgleich sie recht wenig besagen wie z. b. ‘eine linie ver-
lingern’, was eigentlich banaler unsinn ist, und anderseits da es oft
recht lange ansteht, bis die richtige weise gefunden, wie in der oben
gegebenen Gauss’schen flir die gerade linie statt der jahrhunderte hin-
durch auswendig gelernten und wohl nur von wenigen verstandenen
des Euklid. man spricht also nicht von der verlingerung einer ge-
raden linie, aber man unterscheidet zwischen der geraden A B als
derjenigen, welche durch die punkte A und B gegeben ist, und zwi-
schen der strecke AB als derjenigen, welche durch die punkte
A und B begrenzt ist und fihrt sogleich die zeichen -} und — ein
fiir die strecke von A nach B und beziehungsweise von B nach A.
winkel ist das mittel, die drehende bewegung der rechnung zu
unterwerfen, wie die strecke als masz der fortschreitenden bewegung
dient. winkel ist demnach der drehungsunterschied zweier geraden
— oder zweier ebenen — und derselbe mithin ebenfalls auch positiv
oder negativ, je nachdem die drehende bewegung des zweiten schen-
kels griszer oder kleiner ist als die des ersten. demnach ist das
complement eines spitzen winkels ein positiver spitzer, wihrend das
eines stumpfen ein negativer spitzer winkel ist.

Es ist nicht notig, diese auseinandersetzungen hier weiter fort-

T*



100 Altes und neues aus der schule.

zufiihren, es sollte nur der nachweis geliefert werden, dasz die grund-
lagen des ersten unterrichts bisher nicht streng genug gelegt worden
sind und dabei die tadler dieser strengen oder wie sie
meinen zu abstracten methode zum schweigen gebracht
werden, da doch jeder unbefangene beurteilen kann,
wie die anschauung allein im stande ist, das richtige
verstindnis nachfolgender abstractionen einzuleiten.
einfache natiirlichkeit ist die richtschnur, die auch in der wissen-
schaft zum ziele fiihrt, und im unterrichte allein verstindlich zu
werden vermag. dasz bis noch zum heutigen tage jeder lehrer seine
kunstvolle parallelentheorie hat, ist neuerdings durch den sonst so
tichtigen Milinowski — geometrie fiir gymnasien und realschulen,
Teubner, 1881 — bewiesen, aber auch durch ihn zum so und so
vielten male nachgewiesen, dasz man mit solchen kunstproducten
nichts beginnen kann, namentlich nicht im ersten geometrischen
unterrichte. denn sie erfordern dasz eine mehr oder minder lange
reihe von stitzen samt ihren beweisen und conmstructionen im ge-
diichtnisse behalten und stets gegenwirtig erbalten werden soll,
sind also im falle der anwendung nicht als voll und ganz ergriffen
zu handhaben und erregen das unsympathische gefiihl des schweren
und unzuldnglichen. dies diirfte allen kiinstlichen theorien von
Euklid bis auf Le Gendre und Milinowski gemeinsam sein, und
nicht minder der schwer wiegende tibelstand, dasz alle kiinstlichkeit
den mangel der nichtevidenz nicht verdecken kann, tiber allen diesen
versuchen schwebt stets das schwert des elften Euklidischen axioms.
diese kiinstlichen wege fiihren also micht zum ziele, wohl aber der
durch den alten Thibaut in G8ttingen angegebene, und der besteht in
nichts anderem als in der zubilfenahme der anschauung, dasz die
winkel um einen punkt herum == 2= sind, dasz also auch die
drehungswinkel einer figur, welche man sich durch abwechselnd fort-
schreitende und drehende bewegung einer strecke bis dahin, dasz die-
selbe in die ursprtingliche lage zurfickgekehrt, entstanden denkt,
ebenfalls gleich 27 sein miissen, dasz folglich der innenwinkel einer
n-seitigen figur = (n — 2)x und die eines dreiecks mithin == =
sind. mit diesem letztern satze ist die parallelentheorie bekanntlich
erledigt. man definiert aber: parallele linien sind gerade, die mit
einer dritten schneidenden geraden gleiche (gegen-)winkel bilden,
woraus dann teilweise durch rechnung gefolgert wird, dasz parallele
sich nicht schneiden. man erreicht damit zugleich den vorteil, nicht
beweisen zu milssen, dasz linien, welche mit einer dritten schneiden-
den gleiche winkel bilden, parallel sind, und kann auch dem schiiler
gsum ersten male anschaulich zeigen, was es mit einer gr3sze fur
vine bewandtnis hat, die sich stetig der grisze O n#hert. auszerdem
zeigt sich noch, worauf bei jeder gelegenheit aufmerksam zu machen
ist, dasz sitze mit demselben inhalt sehr verschiedenen wortlaut
haben kénnen, weil die anschauung, die geltend gemacht werden
musz, fiir dieselben eine und dieselbe ist.
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Dieser weg, die parallelen zu behandeln, gewiihrt griiste anschau-
lichkeit und kfirze sowie volle unangreifbare evidenz. er ist, wie ge-
sagt, von Thibaut angegeben, von dessen schiiller Gudermann und
gewis auch von andern bedingungslos angenommen; von mir in die-
sen bliittern immer verteidigt, von Gtinther aus Ntirnberg in der
Hoffmannschen zeitschrift, wenn ich nicht irre, kritisch beleuchtet
und empfohlen und neuerdings von Petersen in Kopenhagen wieder
verwertet worden — lehrbuch der elementaren planimetrie von dr.
Julius Petersen, deutsche ausgabe von Fischer-Benzon, Kopenhagen
bei Host u. sohn 1881. ohne diesen weg bleibt nur die wahl, zur
absoluten geometrie zu greifen — Frischauf, absolute geometrie,
Teubner 1870 — und dazu liegt denn wohl bis heute noch keine
geniigende veranlassung vor. wir verlangen also, um es noch ein-
mal im zusammenhange zu sagen, dasz die anschauung in ihr volles
recht eingesetzt, dasz die umschreibung derselben durch worte mdg-
lichst entsprechend gemaeht und namentlich auf den kiirzesten aus-
druck zurtickgeftihrt wird, woftir nattirlich recht h#ufig eine cor-
rectur der begriffe des gewShnlichen sprachgebrauchs stattzufinden
hat, dasz endlich die anschauung wie durch worte so auch durch
zeichnung correct wiedergegeben wird. dasz letzteres der wunde
punkt in unserem unterricht ist, wurde von mir schon mehr als ein-
mal ausreichend beleuchtet, soll aber hier noch einmal betont und
damit die frderung des zeichenunterrichts auf unsern gymnasien
als das n#chste und dringendste bediirfnis anerkannt werden.

Der umfang der schulmathematik ist neuerdings mehrfach dis-
cutiert worden, und indem ich mich diesem punkte zuwende, will
ich zun#chst in betreff der erweiterung des lehrpensums, auch fur
die realschule, alle iber die theorie der geraden linie und des kreises
und der aus beiden hervorgehenden gebilde hinausgehenden forde-
rungen abweisen in der voraussetzung, dasz nun dieses engbegrenzte
pensum nach allen richtungen hin voll und ganz ausgebeutet werde.
dadurch wird auch dem wunsche Dubois-Reymonds, die analytische
geometrie in den kreis des schulunterrichts einzuftigen, hinlénglich
rechnung getragen. das ist zun#chst darzulegen. jeder satz und
jedes problem musz in der mathematik einer doppelten behandlung
unterworfen werden, einer rein geometrischen und einer arithmeti-
schen, und es ist ratsam, das auf jeder stufe des unterrichts dem
schiller zu bewustsein zu bringen schon um deswillen — was auf
das vorher gesagte zurtickweist —, weil der tbergang von der an-
schauung zur rechnung und von dieser zur anschauung dem schiiler
recht geliufig werden musz. so liebe ich es mebeneinander anzu-
fuhren: ‘scheitelwinkel sind einander gleich, denn sie sind das er-
gebnis derselben drehung’ und auch ‘scheitelwinkel sind einander
gleich, denn sie haben dasselbe supplement’. so construiere ich
anschaulich (@ - b)? == a? -} 235 -} b? und auch durch rechnung
(a 4 b)*=a?+ 2ab + b?% usw. gerade wie alle welt den Pytha-
goras geometrisch und arithmetisch oder durch anschanung und rech-
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nung beweist. Zhnliches musz im ganzen gebiete der mathematik
versucht werden, wie z. b. bei dem satze ‘die kantenwinkel einer
kdrperlichen ecke sind kleiner als zwei n#’. die grenzfille der kbrper-
lichen ecke sind nemlich die gerade linie, in der alle kanten zusammen-
fallen und die ebene; im ersten falle sind die winkel = 0, im letzern
= 2x; fir die k¥rperliche ecke ist also die winkelsumme > O und
< 2n. der Euklidische beweis wird dabei nicht vernachliissigt und
80 eine gewisse pedantische sorgfalt, wie der bertthmte Steiner ge-
sagt haben wiirde, aufgeboten, die micht selten zu httbschen ent-
scheidungen fithrt. davon ein beispiel. die aufgabe: ‘in ein dreieck
ein quadrat zu zeichnen, dessen eine seite einer seite des dreiecks
parallel ist, fuhrt bekanntlich zu mehreren 18sungen, unter denen
die gewdhnliche von der zeichung eines quadrats tiber der hihe des
dreiecks ausgeht ; eine andere 15sung, die sich bei Aschenborn findet,
construiert ein willktirliches kleines quadrat an einem eckpunkte
des dreiecks; eine dritte endlich geht von dem quadrat der seite aus,
welche der seite des zu zeichnenden quadrates parallel sein soll.
die weitere 1sung beruht dann auf dem #hnlichkeitpunkte oder der
sogenannten parallelverschiebung, wovon weiter unten. 13st man
nun dieselbe aufgabe algebraisch und construiert den erhaltenen aus-
druck, so sieht man sofort, dasz diese letzte construction mit dem
dritten der oben angegebenen wege identisch ist, und dasz also dieser
fur die geometrische l8sung allein rationell und zweckmiszig ist.
&hnlich verh#lt es sich mit einer andern aufgabe, nach der ein dreieck
construiert werden soll aus a 4 b, b 4 cund . um die figar nicht
zeichnen zu miissen, gebe ich eine genaue beschreibung derselben.
gezeichnet wird dreieck ABC, AB=¢c um AC=2b zu BG ver-
langert und ebenso BC=a um b zu BH, so dasz auch ein dreieck
BGH entsteht, welches aus zwei seiten und dem eingeschlossenen
winkel construierbar ist. zieht man nun G C und nimmt in dieser
strecke zwischen G und C den punkt P willkfirlich an und zieht zu
A C die parallele PQ und PS parallel zu B H, so ist das neue kleine
viereck G Q PS #hnlich dem G ACH. mache ich also auf G B von
G aus willktirlich GQ und auf HB von H aus HL == G Q und ziehe
LP | GH; schlage sodann ans Q mit G@Q einen kreis, der die
parallele in P schneidet, so erhalte ich G P und also auch C und
schlieszlich auch CA durch eine parallele zu Q P. hier gentigt offen-
bar die willktirliche annahme von G Q ebenso wenig wie in der oben
gegebenen 18sung von Aschenborn. besser verfihrt man, wenn man
auf B H von H aus BG abtriigt und durch den erhaltenen punkt R
eine parallele zu G H zieht. durch einen kreis um B mit BG erhilt
man nun auf dieser parallele die strecke R M und somit leicht das
parallelogramm HRMN. dann ist BMNG #bnlich ACHG und
demnach der punkt C durch G M zu finden. an diese construction
schlieszt sich nun unmittelbar leicht die geometrisch-algebraische
berechnung an, nicht so an die oben gegebene, und darauf kommt
es hier vorziiglich an. aus dreieck BG H findet man den winkel
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BHG = HR M und mithin ist dreieck BR M berechenbar aus zwei
seiten mit dem gegentiberliegenden winkel — BM=b-}c¢, BR=
a—c[a+b—b—c] und winkel BRM. es kann also winkel RBM
bestimmt werden, mithin ist der ungleiche winkel des gleichschenk-
ligen dreiecks G B M bekannt, also auch der winkel BG C und dem-
nach vom dreieck B G C bekannt winkel B G C, winkel G B C und die
eingeschlossene seite BG => - ¢, also kann berechnet werden
B C=a. wollte man die trigonometrische rechnung rein algebraisch
ableiten, so wiirde das schwieriger, wenigstens weitliufiger werden,
Jjedenfalls aber der wert @ — ¢ verwendung finden, was wiederum
auf den zusammenhang hindeutet, den ich zur anschauung bringen

wollte.
(schlusz folgt.)
Posen. . FaAnLE.

(2)
DIE ZIELE UND DIE METHODE
DES DEUTSCHEN UNTERRICHTS IN DER SECUNDA.

(fortsetzung und schlusz.)

2. Die lectiire aus der neueren litteratur.

Aus der neuneren litteratur ist vor allem Schiller
dem secundaner nahe zu bringen; hierin werden die heutigen
pidagogen ziemlich tibereinstimmen. das leichteste und verstind-
lichste von Schillers poesie sind die erziihlenden gedichte,
diese wiirde ich der untersecunda zuweisen, auf die schon
frither gelesenen gedichte wird wieder zurtickgegriffen, ja man liszt
sie unter umstinden noch einmal lesen. gereifteren verstand er-
fordern dielyrischenund philosophischen gedichte, diese
gehdren wenigstens zum teil nach der obersecunda,
doch fir prima die klinstler,ideale undleben, dieideale
und der spaziergang; der obersecunda wiirdendann vor
allem zufallen die vier weltalter, das Eleusische fest,
die glocke, wiirde der frauen;siegesfest,klageder Ceres
und erwartung. das volle verstindnis dieser dichtungen erfordert
allerdings einen gereiften menschen, der den widerspruch zwischen
leben und ideal, pflicht und neigung, oder wie man die gegensitze
sonst fassen will, selbst in sich erlebt hat. eine derartige reife
haben wir auf der schule iberhaupt nicht, wenn auch die keime und
ansiitze dieses conflicts schon im kindlichen herzen beginnen zu
sprieszen, — wohl aber haben wir offene herzen, die freudig und
mitempfindend dem edlen und tiefsinnigen dichter entgegenschlagen,
die bildsam von der reichen gedankenfille des dichters und seinem
tiefgegriindeten und glihenden gefithl fur die sittlichen ideale des
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lebens einen lebenswarmen besitz ftir immer in das leben mit hin-
aus nehmen werden. solche lebendige funken fir die sittlichen
ideale thun unserer jugend bitter not.

Auch die erste dramatische lectiire hat nach meiner
ansicht in obersecunda zu beginnen. fir die untersecunds
ist dieselbe noch weniger geeignet, denn das drama mit seinem psy-
chologisch fein gesponnenem gewebe, mit seiner eigenttimlichen wese
der exposition des ganzen wie der einzelnen scemen und acte, mit
dem aufsteigen zum hthepunkte und dem abfall in der katastrophe
erfordert zum vollen verstindnis einen viel gereifteren und geschul-
teren schiller als das plan fortschreitende epos und die (allerdings
schwierigere) romanzenartige epische dichtung. ich halte es daher
fur das richtige, in obersecunda jedes jahr ein drama von
Schiller zu lesen, abwechselnd Tell und die jungfrau
von Orleans. der obersecunda gehdrt ferner als regel-
miszige lectire Goethes Hermann und Dorothea, diese
dichtung eignet sich vortrefflich fiir diese stufe, mdgen auch noch
nicht alle feinheiten der erzhlung und charakteristik in diesem
saubersten aller deutschen gedichte gewtirdigt werden, — aber wer
lernt Goethe aus, und ist es doch gerade der zug der h3chsten voll-
endung Goethescher kunst, dasz die mittel der kunst den mitteln
und bhandgriffen der mutter natur zum verwechseln #hmlich sind.
die dichtungist ganzin der classe zu lesen; zur privat-
lecttire empfehle ich Vossens Luise, nicht etwa ihres un-
vergiinglichen wertes wegen, einen solchen besitzt sie micht, aber
als folie fir Hermann und Dorothea und als den anfang unserer
dorfgeschichten -litteratur und der in Reuters werken gipfelnden
kunstrichtung.

Fur die untersecunda gehdrt ferner Goethes Rei-
neke Fuchs, der zum teil der classenlectlire, zum
groszeren teile der privatlectiire anheim fillt. an diesen
schlieszt sich eine kurze belehrung iber das tiérepos als er-
ginzung der oben skizzierten ibersicht iber die Hltere deutsche
poesie, nicht zu viele einzelheiten und wertlosen biicherkram, wie
er sich so gern an die litterarhistorische behandlung der tiersage
anschlieszt, vor allem ist der niederdeutsche Reineke zu
betonen, auch mag man als vielverbreitete anschauung Grimms an-
sicht von einem urindogermanischen tierepos mitteilen, weiteres
darfiber gehdrt nicht auf die schule oder doch erst in die besprechung
der Lessingschen abhandlung von der fabel nach prima.

Weiter musz die untersecunda eine zusammen-
fassende Uhland-lecttire treiben, vor allem nattrlich die
erzihlenden dichtungen, teils repetendo. ich kann hierfir auf das
gute biichelchen von Schleussner verweisen (Teubner, Leipzig).

Danach wiirde der lectiireplan beider secunden folgen-
der sein:
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1) untersecunda: A. classenlecttire.

a) winter: Nibelungenlied, tibersicht tiber die germanischen
sprachen, speziell entwickelung des mittelhochdeutsohen und neu-
hochdeutschen. ‘armer Heinrich’. tibersicht iiber die litteratur des
mittelalters (excl. lyrik).’

b) sommer: Schillers balladen, Uhland, Reineke Fuchs. kurzer
abrisz von Schillers #uszerem leben und das leben Uhlands.

B. privatlecttire.

Uhland ‘herzog Ernst’; Jordan ‘Siegfriedsage’; Freitag ‘ahnen’
bd. 1—2. stiicke aus Freitags ‘mittelalter’; Chamissos ‘armer
Heinrich’.

2) obersecunda. A.classenlectiire.

a, winter: “Tell’ oder ‘jungfrau’; Schillers cultur-historisch-
philosophische gedichte. ergiinzung zu Schillers leben.

b. sommer: “Walther’ ; ‘Hermann und Dorothea’. abrisz des
8uszern lebens Goethes und mhd. lyrik.

B. privatlectiire.

Aus Freytags ‘mittelalter’, und ‘ahnen’ bd. 3. Herders *Cid’,
Scheffels ‘Eckehard’, ‘Luise’, Uhland ‘stingerliebe’, Schiller ¢30jhr.
krieg’ (vgl. unten). '

Auf einigen gymnasien werden in der untersecunda die dich-
ter der freiheitskriege getrieben, diese geh8ren, da bei
ihmen vor allem das stoffliche und patriotische interesse im vorder-
grunde steht, Hach der obertertia, und zwar in das letzte
vierteljahr, wo diese lectlire parallel und ergtinzend neben dem
geschichtsunterricht tiber die freiheitskriege hergeht und damit
festeren boden gewinnt.

Wie sind die genannten neueren dichtungen zu
lesen?

Zunlichst gelten bei der methode des unterrichts tiber neuere
litteraturdenkmiiler dieselben allgemeinen grundstitze, die bei der
lecttire mhd. dichtungen berihrt wurden. speciell sei fir diesen
unterrichtsgegenstand noch folgendes bemerkt: bei dem vorge-
schlagenen plane wird der untersecunda eine dichtungs-
gattung, die epik, in ihren verschiedenen formen zu-
gewiesen: 1) die volksepik a. als lied, b. als epos; 2) das mittel-
alterliche kunstepos; 3. die moderne ballade und romanze; 4. das
thierepos, das seines satirischen gehaltes und seines eigenartigen
personenmaterials wegen als besondere gattung aufgestellt werden
mag. es feblt nur die form des modernen idylls, diese fillt mit
Hermann und Dorothea sowie mit der Luise der obersecunda
zu. das moderne epos, der roman, ist in der privatlectiire vertreten.
es liegt auf der hand, dasz der unterricht die epischen for-
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men in untersecunda besprechen wird, nattirlich durch
vergleichung der vorgelegten dichtungen unter ein-
ander und beriicksichtigung des Homer, Virgil und
Ovid.

Die obersecunda wird an Walther, den Schillerschen ge-
dichten, an Uhlandscher lyrik die ersten grundbegriffe der
lyrik entwickeln, einen gewissen abschlusz knnen diese erst in
prima an der lyrik Goethes gewinnen. dazu kommt hier die erste
fandamentierung der dramatischen poesie, die wesent-
lich nicht #iber ein deutliches verstindnis vom bau des gelesenen
dramas und einem bewustwerden des unterschiedes in der anord-
nung des materials gegenfiber dem epos hinauszugehen hat. es sei
hier bemerkt, dasz die ballade und romanze fiir den letzteren punkt,
vor allem fir die eigenart der exposition den tbergang zum drama
bildet (sehr fruchtbar ist z. b. in diesem zusammenhange Uhlands
‘rache’ herbeizuziehen).

Die schwierigeren dichtungen sind in der classe
ganz zu lesen, so das drama, Hermann und Dorothea
und die Schillerschen gedichte. dielecttire selbst dtir-
fen nur ganz knappe und kurze erlfuterungeneinzelner
schwierigkeiten unterbrechen, die eingehende bespre-
chung von handlung, charakteren oder gedankengang
geschieht zum schlusz. wohl aber sind bei beginn einer neuen
lehrstunde kurze recapitulationen des vorher gelesenen zu empfehlen,
auch wohl am ende eines neuen abschnittes z. b. bei beginn eines
neuen actes oder gesanges, wenn zu besorgen ist, dasz die fortsetzung
der handlung ohne recapitulation des frithern unverstindlich bleibt.

Es ist ferner notwendig, dasz die Schillerschen gedichte
eingereiht werden in den lebensgang des dichters, die
philosophischen in die geistesentwicklung desselben.
nicht das dadurch gegebene positive wissen ist von solcher wichtig-
keit, dasz diese forderung aufgestellt wird, als nackte thatsache ist
die kenntnis der abfassungszeit von untergeordneter bedeutung; von
einschneidender bedeutung dagegen und von h3chstem bildenden
werte ist, wie angedeutet wurde, die anleitung des jlinglings, die
kiinstlerischen producte eines nach der wahrheit und dem idealen
ringenden hochbegabten menschengeistes anschauen zu lernen. denn
weder die thatsichliche kenntnis des gedankengehalts einer dichtung
noch die blosze absch#tzung desselben an einer aus der religion oder
anders woher gewonnen festen norm fir wahrheit und sittlichkeit
besitzen eine wahre bildende und veredelnde kraft; ebensowenig die
appretierung einer dichtung ftr den bloszen #sthetischen genusz an
der form. der wahrhaft unvergiingliche wert liegt auf dem sittlichen
gebiete, wir milssen den dichter als einen menschen kennen lernen,
der verirrungen unterworfen ist wie wir, der aber aus der triiben gih-
rung der leidenschaft zu innerer selbstliuterung hindurchgedrungen
ist oder hindurchzudringen sucht, der also auf den dunklen pfaden
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dieses lebens feste normative punkte im auge hat oder nach ihnen
sucht und ringt, d. h. nach den unverrtickbaren sittlichen ideen, die
das menschliche leben bestimmen. als einen menschen in diesem
drange der seele mtissen wir den dichter kennen lernen, aber nicht
blos kennen, sondern auch schiitzen, hochachten und lieben lernen.
zu diesen gefiihlen ihm gegeniiber zwingt uns die macht seines wortes,
die gewalt seines geistes und die tiefe seines geftihls, ist eine liebe
und bewunderung dieser art beim schtiler erreicht, so darf man mit
sicherheit annehmen, dasz von. hier ein positiver und m#chtiger strom
auf seinen willen ausgetibt wird vermittels des fundamentalen triebes
dem gleich zn sein, was wir schitzen und lieben, durch den nach-
ahmungstrieb. dieser positive strom wird den jlingling heraus-
werfen aus dem elenden und hohlen philistertum der genuszsucht,
aufstren ans der blasierten verachtung und gelangweiltheit bei
idealen fragen und hintreiben auf den weg zum idealen. es ist zeit,
wahrlich hohe zeit, warnende und mahnende worte zu sprechen
gegenfiiber dem altklugen streben unserer zeit nach bildung, bildung
in dem sinne slles wissen und kennen zu wollen, und die augen und
die berzen hinzulenken auf den unverbriichlichen wert des sittlichen,
und die erkenntnis als das organ hinzustellen, das im wechsel der
erscheinungen die unverriickbaren normen des menschlichen wollens
und handelns, die sittlichen ideen, aufzufinden hat.

In untersecunda wiirde demnach ein kurzer iberblick
tiber das iuszere leben des dichters zu geben sein, die wich-
tigen daten desselben sind fest einzupriigen. die obersecunda
zeichnet in diesen rahmen eine reihe von zligen aus dem
inneren leben und den einflissen, die auf dasselbe ge-
wirkt haben. des dichters anteil an der sturm- und drangperiode
wird kurz gekennzeichnet. die schiller mgen ruhig die vier jugend-
dramen lesen, selbstverstindlich wird man einen zwang nicht aus-
tiben. mdgen sie sich in dem schiumenden und doch edlen most
eine weile betiuben, die nachwirkung ist keine schédliche, wenn nur
der sittliche abklirungprocess des dichters ihrem verstindnisse nahe
geftibrt wird, wenn nur des dichters wissenschaftliche beschiiftigung
mit geschichte und philosophie, seine annéherung an die antike als
das geistige mittel dargestellt wird, seine erkenntnis zu kléren und
sein gefithlsleben zu 14utern und zn veredeln und die oben genannten
dichtungen als die reifen friichte, die dieser zeit des keimens und
wachsens entfallen. dagegen wird selbstverstindlich der einflusz der
antike auf des dichters dramatische thitigkeit der prima vorbehalten
bleiben, wo das verstindnis fiir die kunstform des dramas durch
Lessing, Shakspeare, Gtz, die Schillerschen dramen und eine Sopho-
kleische tragtdie vertieft ist.

Aber eine ahnung von der einwirkung der antiken
kunst auf die blitezeit unserer poesie wird man geben
k3nnen an Hermann und Dorothea, man wird das gefithl er-
wecken kbnnen, dasz die wahre bildung durch die antike nicht etwa
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in stofflicher abhiingigkeit von den historisch gewordenen indivi-
duellen zustinden jemer zeit beruht, sondern in der verschmelzung
modernen geistes mit antiker formenvollendung, in der vollen har-
monischen versShnung der widerstrebenden elemente des menschen-
herzens. ein gefithl fiir die vollendete form der antiken kunst also,
er ftillt mit den reichen verfistungen und verzweigungen des modernen
individuellen lebens wird man dem schiller aus einer parallele zwi-
schen Hermann und Dorothea und der Odyssee erweckem
kénnen und mtissen. dieser hinweis fithrt auf die forderung, dem
schilerin einem kurzen lebensgange Goethes zu zeigen,
wie dieser griste deutsche dichter von verwandten anfingen wie
Schiller schlieszlich sich zu einer verwandten kunstanschauung ent-
wickelt hat. in den kreis der besprechung ist der R eineke herein-
zuziehen, Goethes bearbeitung 13st hier dasselbe problem wie in
Hermann und Dorothea, wenn er den alten deutschen stoff un-
beriibrt in seiner eigenart in die classische form des hexameters um-
gieszt.

Ich habe das vertrauen, dasz die besprochene lecttire das schn-
heitsgeftthl des schiilers, den adel seiner gesinnung und sein logisches
vermbgen in hohem grade férdern wird.

Doch wir musten auch als ziele des unterrichts hinstellen, eine
correcte und gebildete sprache herauszubilden und den schiiler in
der disposition und invention allgemein wesentlicher themata zu tiben.

B. Die bildung des stils und die {ibungen im disponieren.

Die vorgeschlagene lectiire war poetisch, und so viel
ist deutlich, unmittelbare muster des prosaischen stils
findet der schiller nirgends in der poesie. wie oben an-
gedeutet war, unterschieden sich die stilarten 1) nach der stellung
des subjects zur angeredeten person, 2) nach der stellung des reden-
den subjects zu seinem objecte. ich spreche hier nicht von den in-
dividuell entwickelten stilarten eines schriftstellers, sondern von
stilunterschieden, denen der stil der gesamtheit wie der individuellsten
perstnlichkeit untersteht. iber einen gutskauf sind sehr verschiedene
stilarten mdglich: ein bericht an die beh8rde oder das gericht wird
sich stilistisch sebr wesentlich von einem privatbriefe an einen guten
freund unterscheiden, der privatbrief wird wieder einen wohlwollen-
den, spdttischen, humoristischen, entrtisteten, schmerzlichen, froh-
lichen u. s. f. ton annehmen konnen. die stilistische firbung ist also
bedingt durch die gefiihlslage, von der aus das object der darstel-
lung angeschaut wird und zwar nach zwei richtungen, nemlich ob
diese gefiihlslage mechanisch und blind wirkend ist, oder ob das
subject das ktinstlerische bedtirfnis hat, den angeredeten in die eigene
gefiihlslage zu versetzen. so ergibt sich eine lange, lange reihe von
stilnuancen in der gefiihlsscala vom schmerz zur freude, vom niedrigen
und gemeinen zum erhabenen.
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Dem kinde gegentiber spricht man in anderem tone als dem
erwachsenen und vielfach mit andern worten, unter guten freunden
ist man weniger gewihlt im ausdrucke als im formenfesten kreise
ferner stehender hochgebildeter m#nner. also die jedesmalige sociale
stellung, die der gebildete beim sprechen einnimmt, bedingt den stil
und ton seiner rede. die socialen verh#ltnisse des ungebildeten
mannes sind viel einfachere, er spricht ‘wie ihm der schnabel ge-
wachsen ist’, pflegen wir zu sagen, d. h. er kennt wesentlich nur
eine stellung der angeredeten person gegentiber, nur nlanciert in
der scala vom schmerz zur freude, vom scherz zum zorn oder ver-
wunderung. daher febdt in diesen kreisen der edlere stil, der er-
habenere ausdruck ganz.*

Wir sprachen bisher nur vom mtindlichen ausdrucke, und doch
ist dieser wesentlich von der schriftsprache verschieden. diese ist
ein ideales centrum, das nirgends wirklich gesprochen wird, dem -
man in dem htheren gespriiche der gebildeten kreise allerdings nahe
zu kommen sucht, ohne es wirklich je zu erreichen. je ungebildeter
der sociale kreis ist, je weiter steht der mindliche ausdruck von
diesem centrum ab.

Diese bemerkungen waren ndtig zum richtigen verstindnis der
aufgabe, die uns erwiichst, wenn wir die schiiler hoherer anstalten
in der deutschen schriftsprache fest und sicher machen wollen. die
kleinsten schiiler sprechen deutsch, natfirlich das deutsch, was sie
zu hauss und in den kreisen, in denen sie von hause aus stehen,
haben sprechen hren. so verschieden die bildung dieser kreise ist,
8o verschieden wird die sprachliche gewandtheit des schtilers sein
und eben so weit von dem ziele und centrum der schriftsprache. die
socialen kreise einer landschaft sind concentrische kreise, am wei-
testen ab von ihrem centrum, der schriftsprache, steht der bauern-
dialect auf dem lande. die sprache der ungebildeten und halbgebil-
deten stadtbevdlkerung ist auf dem boden der bauernsprache er-
wachsen, hat sich jedoch dem schriftdeutsch mehr und mehr gentthert.
die stilistischen abweichungen von der schriftsprache werden somit
bei kindern derselben landschaft auch aus verschiedenen socialen
kreisen unter sich verwandt sein. eine gesunde methodik nun
bat einen doppelten weg die fehler zu beseitigen:

1) sie wird den schillern stets das stilistisch nor-
male vor augen fihren und so eine gesunde saatin die
seele der schiiler legen; 2) sie wird das unkraut unter
dem weizen auszurotten suchen, a. durch verbessern
einzelner fehler, wo sie auftreten, b. indem sie dem
schiiler dieaugen 6ffnet filr das was unkraut ist, damit
er nicht hedrich fiir weizen verkauft. kommt aufdiesem
boden nur hedrich vor, nicht brennessel, so wird man

2 vgl. zu dem hier und im folgenden gesagten vf. in ztschr. f, dtsch.
philologie 1880 iiber dialectforschung.
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dem knaben den unterschied von hedrich und weizen,
nicht von brennessel und weizen kIar zu machen haben,
d. h. man wird sorgféltig und genau zu beobachten
haben, welche eigentimlichen abweichungen hat die
vulg&rsprachedereinzelnenlandschaft vonderschrift-
sprache. auf diesen punkt hat man besonders gewicht beim unter-
richt zu legen. sehr zu wlinschen wire es, dasz die lehrer
der verschiedenen anstalten einer stadt und landschaft
sich einigten, um diese eigenttimlichen abweichungen
fest zu bestimmen.

Zu diesen localen oder idiotisch-dialectischen eigenttimlichkeiten
der vulgirsprache gegentiber der schriftsprache kommt eine grosze
zahl von abweichungen der vulgérsprache tiberhaupt.
es ist hier nicht die stelle, diese varianten ausfuhrlich zu besprechen,
ich werde sie nur kurz andeuten, 1) die sprachlichen ntiancierungen
der vorstellungen sind reicher in der schriftsprache als in der volks-
sprache, a. nach sachlichen differenzen der vorstellungen selbst,
b. nach psychologischen differenzen in der gefiihlslage des sprechen-
den, 2) der satz- und periodenbau ist viel feiner entwickelt in der
schriftsprache als in der volkssprache, 3) die schriftsprache besitzt
eine grosze menge von worten, deren sinnlich-anschauliche bedeu-
tung geschwunden ist, und die nur rein logischen operationen dienen,
4) die schriftsprache ist maszvoller und vorsichtiger in urteilen z. b,
des lobes und tadels, in den graden der gewisheit, den graden der
steigerung, 5) die wortstellung ist in der schriftsprache fester ge-
regelt als in der volkssprache.

Der stilistische unterricht im lateinischen geschieht sachgem#sz
an der vergleichung des deutschen und lateinischen ausdrucks, sollte
dieselbe methode der vergleichung nicht auch ftir den unterricht in
der deutschen schriftsprache die gebotene sein? es wtirde eine
stete vergleichung des vulghr- und schriftdeutsch zu
fordern sein. um vergleichen zu kinnen, mtissen uns beide glie-
der der vergleichung klar und bekannt sein, und darin liegt eben
die schwierigkeit der methode, dasz wir die vulghirsprache zwar
im allgemeinen kennen, dasz uns jedoch die formen des ausdrucks
im einzelnen falle meist nicht gegenwirtig sind. es wire daher sebr
zu wtiinschen, dasz die beobachtungen des einzelnen tiber diese punkte
auch den tibrigen collegen, z. b. durch programmarbeiten zugiinglich
gemacht wiirden. bei dem heutigen stande der dinge ist man allein
auf die eigene beobachtung hingewiesen. es sei hier ein micht un-
wirksames mittel empfohlen, das die eigene beobachtung des lebhrers
schirft und wohl geeignet ist, dem schtiler eine summe fester stili-
stischer thatsachen fest einzupriigen: man sammle bei der auf-
satzcorrectur die stilistischen fehler der schiler nach
bestimmten gesichtspunkten, bei der zurtickgabe der
aufsiitze fasse man die einzelnen fehler nach diesen ge-
sichtspunkten in der besprechung zusammen und fihre
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sie auf ein allgemeines stilistisches gesetz zurtick. —
Hat der lehrer durch sorgfiiltige beobachtung dieser fehler seine
kenntnis von der sprachlichen gesamtlage der schiiler geklirt, so
wird er bei prosaischer und poetischer lectiire vielfach gelegenheit
finden, das stilistische verm&gen der schtiler den normen der schrift-
sprache nher zu fihren.

Doch wir miissen noch einmal in die seele des schtilers zuriick-
schauen. kommt der knabe auf die hShere schule, so weisz er sich
zwar tiber die gelfufigen und alltiglichen dinge des in seinem an-
schanungskreise liegenden lebens vulghr auszudrticken. dieser an-
schanungskreis erweitert sich aber von tag zu tag durch neue vor-
stellungen und damit auch durch neue worte oder durch neue be-
deutungen bekannter worte. die alten vorstellungen gehen im
fortschreitenden denken neue verbindungen ein, und auch die ge-
dankenmi#szige verbindung erweitert den sprachschatz des knaben.
ein jeder unterrichtszweig thut hier sein teil zur intellectuellen und
sprachlichen férderung des knaben, diese f8rderung sollte stets den
anspriichen der schriftsprache gerecht zu werden suchen, denn sie
gibt eben die positiven elemente zur bildung des schiilers, deren
sprachliche form sich schlieszlich mit der schriftsprache decken soll.
aber das centrum der bildung des gymnasiasten, besonders auf den
unteren stufen, ist der lateinische sprachunterricht, der knabe lernt
eine ziemlich bedeutende anzahl lateinischer worte mit deutscher be-
deuntung), die zuerst gelernte deutsche bedeutung musz bei der tiber-
setzung stets wider associiert und der tibersetzung zu grunde gelegt
werden. nun gibt es nur sehr wenige lateinische worte, die sich mit
den entsprechenden deutschen worten wirklich decken, es werden
im wesentlichen nur die ausdrticke fiir die einfachsten einzelanschau-
ungen sein. durch das sogenannte ‘wortliche’ ibersetzen, richtiger
gesagt, die widergabe des lateinischen wortes durch das zuerst ge-
lernte deutsche wort wird nattirlich ein undeutscher satz zu tage ge-
fordert.

Zu dieser differenz des lateinischen und deutschen, als sprachen
zweier historisch vollig verschiedener vilker, kommt eine andere
differenz: das lateinische der Ciceronischen zeit ist soeben erst der
gebildeten vulghirsprache entwachsen, es ist eben Ciceros unvergiing-
liches verdienst, diese Uiberleitung vollzogen zu haben, aber mit
einem schlage liesz sich die armut in der nuancierung nicht ab-
streifen. so fallen im lateinischen eine menge von vorstellungen,
die in der gebildeten deutschen schriftsprache durch besondere worte
nitanciert sind, unter einem worte oder einer phrase zusammen. und
80 kann im lateinischen sprachunterricht eine grosze gefahr fur den
deutschen stil unserer schiiler liegen, und diese gefahr verwirklicht
sich, wenn wir uns mit der sogenannten ‘wdrtlichen’ tibersetzung
begntigen. dazu kommt, dasz die sogenannte “eigentliche’ bedeutung
eines wortes oder einer phrase h#ufig schon im 17n jahrhundert oder
noch friher von den deutschen grammatikern und lexicographen fest-
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gestellt ist und somit besonders bei phrasen im schneidendsten gegen-
satz zu unserem heutigen sprachbewustsein steht, ich erinnere an
urheber, gereichen zu in den manigfachsten verbindungen,
teils — teils = lat. et — et, vel — vel,ergbtzen u. a. die
schiileraufsiitze geben redendes zeugnis von dieser verbildung des
stils. hier einige beispiele aus obersecundaneraunfsitzen: dies gerade
gereichte dem Alcibiades zum nachteile; flir assequi,
consequi ist die bedeutung erlangen fest geworden in den manig-
fachsten verbindungen; der obersecundaner schreibt daher vorteil
erlangen statt gewinnen, erringen, und die kriegsmacht
erlangte in Sicilien manche vorteile, oder gar er hat das
bitndnis erlangt. ein anderes verbum ist bewirken nach lat.
efficere, dem deutsch eine menge von nlancen gegeniiberstehen,
ferner praeditus begabt, so mit einem vorztiglichen
rednertalente begabt; die erste stelle im staate be-
baupten stammt aus der fibersetzung von principatum ob-
tinere; Alcibiades war auch den kiinsten des friedens’
nicht abgeneigt, er machte den bund der mittelstaaten
den Athenern geneigt, er liesz sich die stirkung des
bundes zur besonderen sorge sein. das fithrt auf das schreck-
liche deutsch, welches die schtiler bei substantivischer iibersetzung
lateinischer participial- und infinitivsiitze zu brauchen pflegen, wo-
von auch unsere modernen stilisten oft merkwtirdige proben ablegen,
z.b. die wiedergewinnung des Hellespont. oder lateinische
bildliche ausdriicke werden einfach in das deutsche ilbertragen, so
die tibersetzung von inflammare durchentflammen, z.b. hoff-
nungen und wiinsche entflammenden Alcibiades.

Man wird meine beobachtung bestitigen kinnen, dasz der-
gleichen latinismen besonders hiufig sind in aufsitzen tiber themen
aus dem classischen altertum, die oben angefiibrten ausdrticke waren
simtlich aufskitzen tiber Alcibiades entlehnt. es ist ja psychologisch
durchaus verstindlich, dasz der schiiler den stoff stets in der be-
treffenden sprachlichen form festhilt, unter der er ihn kennen ge-
lernt hat. ihm erscheint das gebiet des classischen altertums durch
das tibersetzungsdeutsch so durchaus eigenartig, dasz er die ver-
h¥ltnisse jener zeit mur schwer mit den verwandten verhilinissen
der neueren geschichte associiert. ein verstindnis der alten cultur
ist jedoch erst mdglich, wenn sie unter den allgemeinen gesichts-
punkten gefaszt wird, denen auch die moderne cultur untersteht.?

3 man identificiere das hier gesagte nicht etwa mit der forderung,
antike verhiiltnisse in der darstellung vollstindig zu modernisieren, wie
dies Mommsen thut. eine derartige behandlung der geschichte halte
ich flir durchauns unzuldssig, wenigstens fiir die schule, fiir diese ist
eine anempfindende darstellung durchaus geboten, d. h. eine
darstellung. die einer allgemein ethischen gefiihlslage entspricht, welche
man mit den culturverhiltnissen und der sittlichen weltanschanung des
classischen altertums verbinden muss; eine darstellung ferner, die bei
einer vergleichung der alten und modernen zeit einen betrKchtlichen
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Jene stilistische ungelenkheit beweist eben ein mangelhaftes
verstéindnis fiir gebiete der alten geschichte. zun¥chst musz da-
her an die lateinische schriftstellerlectire die for-
derung einer correcten und gebildeten deutschen tiber-
setzung gestellt werden, nicht blosz vom standpunkte des
deutschen aus, ebenso von dem des lateinischen, denn stilistische
gewandtheit im lateinischen ist fiir ein volk, das als grundlage seines
denkens und sprechens die muttersprache gelten 14szt, nichts anderes
als die fihigkeit, deutschen gedanken mit leichtigkeit eine sinnent-
sprechende lateinische form zu geben. von einem fortgeschritteneren
schiller darf man auch einen fortschritt in stilistischer gewandtheit
beim gebrauch der muttersprache annehmen, fir ihn ist also eine
glattere und correcte deutsche gestaltung des gedankenausdrucks
die basis, von der er die umsetzung vorzunehmen hat. will man
nun diese fihigkeit an fibersetzungen aus dem deut-
schen in das lateinische iben, so sollte man doch sicher
nur wirklich correct deutsche texte vorlegen, aber man
sehe die texte nur an, welche zur iibersetzung zurecht gemacht sind,
ich will nicht einmal von den tibungsbtichern fiir mittlere und
untere classen reden. ich schlage das erste beste sttick aus Seyfferts
vielgebrauchtem tibungsbuche fiir secunda auf, da handelt stick X
von liebe und fleisz, die erstere, heiszt es (nemlich die liebe
ist gemeint) von beiden regt das gemtit an und begeistert
uns zum handeln; der andere (d. h. der fleisz), bewirkt,
dasz die menschen das hohe und rubmwilirdige mit
groszer mithe und anstrengung erreichen (als ob der fleisz
dem menschen eine menge von hindernissen in den weg legte). das
ist erbirmliches und dazu falsches deutsch. nun erst die stilmischung!
es folgt ein pathetisch-rhetorischer satz: die liebe nemlich, die
liebe der wissenschaft war es, die einen Plato, einen
Aristoteles und andere in der welt hellleuchtende
sterne einst erzeugt und zum ewigen rubhme empor-
gehoben. dazu aber: einige sind der meinung, und zwar
mit unrecht, dasz die k¥pfe unserer zeit triger und
stumpfer whren, als die der alten gewesen sind, — im
triigsten sande langweiliger und umsttindlicher belehrung, und dabei
die képfe!

Wie fruchtbar 18szt sich das umsetzen einer sprachform in die
andere flir die stilbildung machen! aber solche biicher dtirften nicht
geduldet werden, sie sind der verderb fiir den lateinischen stil nicht
minder als den deutschen.*

fiberschusz von antiken vorstellungen anerkennt, welche sich mit mo-
dernen vorstellungen nicht decken (vgl. Biirgemeister von romischen
verhdltnissen), ich kann hier auf diesen so wichtigen punkt der stili-
stik nicht ndher eingehen.
¢ da ich auf den einwurf, der secundaner sei nicht im stande gutes
deutsch in das lateinische zu ilbersetzen, nicht niher eingehen kann,
N, jahrb. f, phil, u, p&d. 11, abt. 1882, hft.2. 8
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Was hier vom lateinischen gesagt ist, gilt auch vom griechischen,
wenn auch im geringeren masze, und ebenso von den modernen
sprachen; gerade die schludngen und saloppen ﬂbersetzungen aus
franzdsischen und englischen schriftstellern haben eine wahre flut
undeutscher ausdrucksweisen in deutsche schriften gebracht, nicht
blosz in schtileraufstitze (man vgl. u. a. Brandstaetters gallicismen).
soll ein correcter und gebildeter deutscherstilaufden
hdhernschulenerreicht werden, dann mtissen die fremd-
sprachlichen unterrichtszweige unerbittlichim eignen
interesse, wie in dem der gesamten ausbildung des
schtilersauf gute ibersetzung ins deutsche halten und
nur gute deutsche texte zur umsetzung in die fremde
sprache vorlegen.

Eine andere forderung war an den altclassischen unterrieht von
sachlicher seite zu stellen, der altclassische stoff musz mit
dem modernen in beziehung gesetzt werden, so dasz der
schiiler die verbindung beider unter hthern kategorien
ohne schwierigkeit vollziehen lernt. diese aufgabe wtirde
1) der tibersetzung aus dem lateinischen und griechischen, 2) dem
geschichtsunterrichte zufallen. ich verweise auf die lehrreichen aus-
fuhrungen Hieckes tiber den geschichtsunterricht, die zu einer ver-
wandten forderung von ganz andere seite gelangen.

Wir haben gewisse stdrende elemente in der ausbildung des
deutschen stils untersucht, wir kennen den feind, haben auch auf
einige mittel hingewiesen, demselben zu begegnen. wird es aber
genligen, auf der stufe von secunda die wchentlich in
circa 19 lehrstunden und sehr vielen stunden der h&us-
lichen vorbereitung aus den fremden sprachen und in
der noch ausgedehnteren zeit der unterhaltung ein-
dringenden feindlichen elemente durch eine monat-
liche aufsatzcorrectur zu paralysieren?

Nun ein anderes mittel ist das gesprochene wort des
lehrers und die controle tiber die mtindlichen auslas-
sungen des schtilers. — Das wort des lehrers musz der gebil-
deten conversation der besten kreise gleich stehen, bei dem h3beren
geistigen stoffe, tiber den er spricht, muse er vielfach der schrift-
sprache niher kommen als jene. aber soll sich das unmittelbare
wort des lehrers decken mit der schriftsprache? im wortgebrauch
mag man allenfalls eine solche anforderung stellen, — aber auch im
satzbau und der wortstellung? ich will nicht a priori in abrede
stellen, dasz es redeklinstler gibt, die ihre worte drechseln, als soll-
ten sie geschrieben werden, oder die reden wie ein buch, — aber
davon bin ich tiberzeugt, dasz jede frische der unmittelbarkeit, jeder

80 sei nur dieses gesagt, allerdings so lange nicht besser aus dem
lateinischen in das deutsche iibersetzst wird, wiire es ein ding der un-
moglichkeit. doch hieriiber ein ander mal,
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hauch des geistigen anteils am stoffe wie an den schiilern unter dieser
kunst oder ktinstelei erstirbt. ein gltick fur die schtiler ist
es sicher nicht, wenn der lehrer redet wie ein buch. dazu
kommt ein zweiter punkt: der lehrer darf in seinen mittei-
lungen gar nicht das bestreben haben, dasabsolutbeste
zu geben, denn seine worte sollen in erster linie dem schttler ver-
stindlich sein und das herz desselben treffen, nicht aber wie ein
sauber geschriebenes und gefeiltes schriftstick studiert werden.
also muster der schriftsprache hat der schiiler auch
nicht am worte des lehrers.

Die deutsche schriftsprache musz aus den pro-
saischen denkm#lern unserer sprache erlernt werden.

Nach dem heutigen lehrplane der meisten, wemn nicht aller
anstalten Preuszens wiirde fiir die secunda keine zeit zur prosaischen
lecttire in der clasge tibrig bleiben. gentigt fir diese stufe
allein prosaische privatlecttire? ich glaube kaum. bis
tertia inclusive sind schilderungen, erzihlungen und einige wenige
abhandlungen leichteren inhalts gelesen. in secunda beginnt
dieabhandlung; der ausdruck, die stilfirbung und der satzban
der abhandlung unterscheidet sich sehr manigfach von den ent-
sprechenden formen der schilderung und erz&hlung. die ausdrucks-
weise musz allmihlich abstracter werden, da die beweisfhrung die
einzelne vorstellung auf den allgemeinen begriff zurtickzuftthren hat.
gerade diese sprachliche operation macht dem schiiler die meisten
schwierigkeiten. soll er sich da ganz allein tiberlassen sein? mdgen
wir die deutsche privatlecttire noch so genau controlieren, eine con-
trole, ob der schtiler den gedankenmdszigen ausdruck wirklich ver-
standen und sich mit richtigem inhalte eingepriigt hat, werden wir
niemals iben kdnnen. und wer hilft dem schtiler, wenn er den ober-
oder mittelsatz eines schlusses nicht versteht? und bleibt ihm dieser
unverstanden, wie kann er die sich anschlieszenden folgerungen ver-
stehen? und versteht er den inhalt einer abhandlung nicht, wie
kann er sich den sprachlichen ausdruck, den er liest, zum richtigen
gebrauche aneignen ?

Ferner, ist sein stilistisches geftihl auf dieser stufe schon so weit
entwickelt, dasz er sich sagen kann, hier habe er es mit humoristi-
scher, hier mit pathetischer, dort mit ntichtern belehrender darstel-
lung zu thun? wird nicht ohne hilfe des lehrers die ver-
derblichste und widerlichste stilmischung eintreten
mfissen, selbst den gtinstigsten fall angenommen, dasz der schiiler
inhalt und ausdruck der schrift im einzelnen verstanden hat?

Und welche schriften sollen wir dem schiiler zur
privatlectiire empfehlen? auch ich habe Schillers 30j4h-
rigen krieg genannt, und aus innern griinden ist diese wahl ge-
wis gerechtfertigt, aber man sehe doch diese schrift einmal auf den
stil an, kann man sie von dem stilistischen gesichtspunkte aus so
ohne weiteres als stilmuster empfehlen? gewisz nicht. da ich weisz,

8‘
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dasz der deutsche stil das stiefkind unserer gebildeten welt ist, will ich
einige proben von einer einzigen seite jener schrift geben, und man
urteile danach: in keinem andern falle, als unter diesem
waresden schwhchern firsten m8glich,dieanstrengun-
gen von ihren stinden zu erzwingen, wodurch sie der
8sterreichischen macht widerstanden —, die prinzen
habensichaufdem wege zur universalmonarchie durch
nichts mehr gehindert —, ein lebhafteres und n#her
liegendes interesse als der nationalvorteil oder die
vaterlandsliebe, und welcher von bfirgerlichen ver-
h#ltnissen durchaus unabhéngig war, fing an. — Doch
dies gentige! die stilistischenabweichungen von demheu-
tigen sprachbewustsein und, offen gesagt, die m&ngel
in 8chillers prosaischem stil sind auszerordentlich
zahlreich. ohneein gegengewichtin der classenlecttire
muszich die privatlecttire des 30jihrigen krieges stili-
stisch fir verderblich halten; sehr zu bedauern ist es,
dasz wir nicht eine ausgabe mit kurzen stilistischen
bemerkungen ftir schiiler haben.

Es scheint mir unumg#nglich notwendig ein pro-
saisches lesebuch auch fiir die secunda mit muster-
stticken aus den besten deutschen prosaisten. auszer der
in viel hherem masze als Schillers mustergtiltigen prosa Lessings
und vor allem Goethes, zum teil auch Herders, mtste dies buch
aufsftze vereinigen von den zum teil glinzenden sti-
listen der neusten zeit, ich nenne hier in erster linie wieder
Freytag, die historiker Ranke, Droysen, Haeusser, den litterar-
historiker Hettner, zum teil auch Gervinus. von den mir bekannten
lesebtichern entspricht dieser forderung am meisten das lesebuch
von Masius.

Zu derselben forderung fihrt uns die aufgabe, die schiiler in
sachgem#szer inventio und partitio zu tiben. es gentigt offenbar
nicht, an einzelnen themen die gesichtspunkte der
ausarbeitung nur skelettartig entwickeln zu lassen.
ebenso muszder schiiler getibt werden, aus dem skelett
eine leibliche gestalt zu schaffen, er musz daher an bei-
spielen den kSrper in seine teile zu zerlegen lermen, er musz den
einzelnen teil als notwendiges glied eines lebensvollen, zweckgeord-
neten ganzen erkennen lernen. diese ftbungen wird man erfolgreich
nur am wohlgelungenen aufsatze eines geistig hochstehenden und
gereiften mannes vornehmen kinnen.

Ich meine jedoch nicht, dasz der stoff der poeti-
schen lecttire durch den der prosa moch einfach ver-
mehrt werden soll. das geistige material, wie es oben zusammen-
gestellt wurde, ist grosz und ausgedebnt genug, es bedarf keiner er-
weiterung. ich meine, der stoff der prosaischen lectlre
musz sich einfach erginzend und vertiefend an die
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poetische lectlire anschlieszen. werden z. b. Schillers philo-
sophische gedichte gelesen, es soll die beziehung zwischen dem ein-
zelnen gedichte und der totalen anschauungsweise des dichters ver-
standen werden, — da lege man ein prosastiick vor, in dem diese
beziehung vollzogen wird. man halte darauf, wie in der
poesie, dasz beim vorlesen auszer der richtigen beto-
nung der einzelnen satzteile auch die stimmung des
prosaikersim tone getroffen wird, dann préigt sich der
einzelne ausdruck auf der basis der gefiihlslage des
ganzen ein, und der schtillerempfindet unmittelbar die
stilistische verwendbarkeit des ausdrucks. man halte
darauf, dasz der gedankengang klar angeschaut wird, dasz jeder
gedanke in seiner beziehung auf den zweck des ganzen erfaszt wird,
man lasse dann am skelett des prosastiickes den schiiler selbst miind-
lich und schriftlich die gedanken ausftihren, zuniichst einfach repro-
ducierend. man lasse bei derreproduction auch die stim -
mung des prosaikers verindern und verlange eine niichtern
belehrende darstellung tiber denselben gegenstand. der schiiler wird
bei dieser umwandlung noch vielfach am ausdrucke des originals .
kleben, er wird ausdriicke beibehalten, die nicht in seine stilgattung
passen, diese corrigiere man und wecke so das gefihl fur die stil-
unterschiede.

Man sagt mit recht, man werde nicht lesestiicke finden,
dieden hergebrachten regeln der rhetorik von der in-
ventio und partitio entspréichen. was liegt denn aber an
dem hergebrachten rhetorischen schematismus? hat der schiiler die
vorliegende disposition erkannt, dann leite man ihn an, den stoff
wieder zu durchdenken und zu untersuchen, ob eine andere eintei-
lung mdglich gewesen sei. hat man ein bruchstick aus einem
groszeren ganzen vorgelegt, so lasse man priifen, wie die ausfiihrung
des einzelnen abschnittes durch den gesamtplan des werkes beein-
fluszt werden muste, wihrend eine einzelne abhandlung diesen ge-
danken h#tte hinzuthun, jenen fortlassen miissen u. s. f.

Ich schliesze mich dem wunsche von Laas an, dasz ein (‘stili-
stisch - rhetorisches’) prosaisches lesebuch fiir die obere
stufe geschaffen werde; doch betone ich noch einmal, sto ff-
lich musz dieses buch einer erginzung der oben ent-
wickelten lectlire bilden. die in demselben enthaltenen ab-
handlungen mtiissen ausfihrungen enthalten: 1) tiber die litterar-
historische stellung der denkmiiler, 2) tiber die einschlagende cultur-
geschichte, 3) tiber die wichtigsten punkte der poetik, — also ein
lesebuch, das ein wahres hand- und hilfsbuch des schiilers bei seiner
beschiftigung mit der deutschen litteratur sein kann. tberhaupt
vertiefung nicht verbreiterung ist zu erstreben.

Selbstverstindlich geht neben dieser classenlec-
ttireeinerichtiggeleitete prosaischeprivatlectiireher.



118 Die ziele und die methode des dentschen unterrichts in der secunda.

C. Aufsatz und miindlicher vortrag der schiller.

Die classenlectiire und der an sie anlehnende deutsche unter-
richt soll geistige centren schaffen, auf die das denken und empfinden
des schiilers bezogen, und durch die er aufhellung und vertiefung
in seinem inneren leben tiberhaupt erfahren ‘soll. solche cemtren
lassen sich nur schaffen, wenn die gedanken, welche dem schtiler
vermittelt werden, flr den lebenswert des schiilers eine durch-
greifende bedeutung gewinnen, — also wenn sie erhaben sind, wenn
sie den charakter der allgemeinheit tragen, und wenn sie mit einer
klarheit und anschaulichkeit gegeben werden, dasz kunst und leben
in ihnen wie in einem spiegel reflectieren. es musz dem schiiler also
auch der weg gewiesen werden, wie er die einzelvorstellung des
lebens und der kunst auf diese normativen centren beziehen kann.
somit wird der deutsche unterricht zu allen vorstellungsgebieten
der tibrigen unterrichtszweige beziehung gewinnen kdnnen und sich
doch um seinen eigenen mittelpunkt bewegen. waren jene centren
tisthetische, sittliche und nationale, so werden auch die einschlagen-
den aufsiitze aus diesen gebieten gewi#hlt werden dtirfen.

Die fritheren stufen, quarta und tertia, haben zuniichst die augen
fur die einzelerscheinung, fir die einzelne handlung oder die einzelne
anschauung zu 6ffnen, die formen der darstellung sind hier erzhlung
und schilderung. die secunda geht einen schritt weiter, sie ver -
anlaszt den schiler die einzelne erscheinung in be-
ziehung zu anderen und zum menschen zu setzen. prac-
tisch teilt Dietrich die so erwachsenden aufgaben in solche, welche
1) nach der beziehung der dinge unter einander, 2) nach der be-
ziehung zu dem Huszeren, 3) zu dem inneren leben des menschen
fragen ; ferner in psychologische aufgaben, in moralische und &sthe-
tische.

Die isthetischen fragen, soweit sie die Hsthetische wiir-
digung eines kunstwerkes betreffen, gehtren tiberhaupt nicht auf
die schule; insofern sie nach dem aufbau und dem gedankengange
eines gedichtes fragen, gehdren sie auch schon in die obersecunda,
schwieriger und jedesfalls nur dem reiferen obersecundaner zu stellen
sind vergleichungen der anlage zweier oder gar mehrerer gedichte.

Die moralischen aufgaben gehdren auch in die se-
cunda, die leichtere stufe ist die aufgabe, bedeutung und berech-
tigung einer sittlichen sentemz oder eines sprichwortes zu unter-
suchen, schwerer ist die aufgabe, einen einzelnen sittlichen begriff,
wie freiheit u. s. f. darzustellen, letztere aufsktze gehdren erst in die
prima, doch ich will nicht auf alle einzelheiten eingehen, fur die ich
auf das treffliche schriftchen von Dietrich verweise. nur einen ein-
schlagenden punkt musz ich etwas eingehender besprechen.

Von den psychologischen thematen will Dietrich nur
fragen nach den motiven einzelner thaten oder handlungen bedeu-
tender personen der dichtung, spiter auch wohl der geschichte in
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der secunda bearbeitet sehen. die fragen nach den herschen-
den motiven, d. b. nach dem charakter will er der prima
zZuweisen.

Sicher wird man dem weniger gereiften schiiler nicht com-
pliciertere aufgaben stellen, die den tiberblick tiber das ganze nur
schwer ermdglichen. aber das éine musz man doch von vorn herein
festhalten: gedanken, welche dem schiiler im unterricht gegeben
werden, miissen zu solcher klarheit erhoben werden, dasz der schiiler
sie auch schriftlich reproducieren kann. b#lt man das nicht fiir
mdglich, so musz man auch zugestehen, dasz diese gedanken nicht
in den unterricht hineingehren. will man mit Dietrich die charak-
teristik von helden der dichtung von der secunda ganz ausschlieszen,
weil sie fiir den schiller zu schwer sind, so wird man sich sagen
mtissen, jeder versach des lehrers sei verfehlt, den charakter im
unterricht mit den schiilern zu entwickeln; denn soll der unterricht
fruchtbar sein, so musz der schiiler auch den entwickelten charakter
nach zu entwickeln vermdgen. mir scheint Dietrich nur an die voll-
stindig selbstindige charakteristik zu denken, ohne hiilfe des lehrers.
ich will mich hier nicht im allgemeinen tiber die frage nach pro-
duction oder reproduction verbreiten, aber so viel steht fest, um
eine charakteristik geben zu kdnnen, musz der schiiler angeleitet
werden. der lehrer musz ihm an beispielen zeigen, wie er die
charakterztige aufzufinden und zu einem ganzen zu ordnen hat; und
ehe dem schiiler die aufgabe gestellt wird, selbstindig die analyse
eines kunstwerks und dann weiter die synthesis des gefundenen
einzelnen vorzunehmen, wird er in einem, vielleicht auch in mehreren
aufsiitzen den mit htilfe des lehrers entwickelten charakter darzu-
stellen haben. sollen diese aufsatzilbungen der secunds fern bleiben,
8o wird doch kein gedanke sein, dasz der secundaner ohne hiilfe des
lehrers ein kunstwerk versteht. ich meine, schon die unter-
secunda musz einschlagende aufsitze bearbeiten, man
beginnt mit dem charakter einer kleinen dichtung, geht dann zu den
schematischen charakteren der tiersage tiber, in obersecunda liszt
man die charakteristik eines helden aus dem zusammenhingenden .
epos und dem drama hinzutreten. schon der lebrer in sexta wird
den knaben fragen: was ist das filr ein mann, von dem gelesen ist?
der knabe antwortet mit gut oder schlecht. der lehrer fragt in quinta
sicher, warum ist er schlecht? er ltiszt auch die eigenschaften: klug,
schlau u. s. f. finden. die folgenden stufen haben schon mit nuancier-
teren personen zu thun, welche neben sittlichen und intellectuellen
vorziigen auch schattenseiten bieten, sie lassen sich jenen einfachsten
kategorien nicht 8o ohne weiteres unterordnen. man hat hier schon
die feineren schattierungen aufzusuchen. die schwierigkéiten mehren
sich, aber soll nicht auch des schillers kraft gesteigert werden, diese
schwierigkeiten zu bew#litigen?

Ich halte gerade die secunda fur die rechte stufe, auf der zu
diesen tibungen im aufsatze angeleitet werden musz. dasz die cha-
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rakterschilderung nicht den h&chsten anforderungen entsprechen
wird, ist nattirlich. der pH#dagogischen bedeutung gerade dieser
themen wegen sei noch das folgende tiber die sache gesagt. schon
der quintaner lernt die verba sentiendi benennen, die verba des
affects treten in quarta hinzu, ebenso die verba des wollens mit ut
finale. es ist zwar sehr viel von dem knaben verlangt, unter diesen
allgemeinen kategorien etwas rechtes zu denken, aber bis secunda
soll er mit diesen begriffen umgehen gelernt haben. nun bringe man
dem secundaner zum bewustsein, dasz er mit diesen drei kategorien
den seelischen organismus des menschen, in seinen verschiedenen for-
men sich zu §uszern, kennen gelernt hat, dann erhilt der schiiler einen
zuniichst zwar rohen schematismus fiir die menschliche seele, aber eine
basis, von der aus ein vertiefender blick in das seelenleben mdglich
ist. man lasse nach diesen drei kategorien die handlungen einer
person sammeln und weise auf ihre wechselwirkung hin. man frage
weiter nach dem lateinischen ausdruck filr charakter, und man er-
h#lt durch ingenium et mores den unterschied von angeborenem
und anerzogenem, von intellectuell und sittlich. man lege dann dem
schiiler eine ausgefiihrte prosaische charakteristik vor und lasse sie
disponieren. so bietet der tertianercursus von Hopf und Paulsieck
Caesars charakteristik von Mommsen, ein wahres muster der cha-
rakterschilderung nach ingenium et mores und bekanntlich tiber-
haupt eine der ausgezeichnetsten charakteristiken, die je geschrieben,
sind dem schiller die augen hierfir getffnet, so lasse man in der oben
angegebenen weise einen poetischen charakter bearbeiten, auch wohl
einen historischen mit benutzung einer Plutarchischen biographie.

Doch hiervon genug. nur noch weniges: eine jede neueart
der aufsatzform musz zun#ichst unter anleitung des
lehrers angefertigt werden. — Neben dem aufsatze halte auch
ich es fiir geboten, dasz ein jeder secundaner wenigstens
einmal im semester einen freien vortrag halte. der-
selbe sei zu hause wohldurchdacht und behandle e¢inen
teil der privatlectiire, das themastelle der lehrer oder
lasse es sich doch vorher vorlegen.

Nun blosz noch die eine bemerkung fiber dic anzahl der
lehrstunden fir das deutsche in secunda: mir, wie so vielen
andern scheint esunumg#nglichnotwendig, dem deut-
schen unterrichte mindestens drei stunden zu bewil-
ligen, wenn der ganze unterricht nicht an balbheit und
ungriindlichkeit kranken soll. man sollte wahrlich
einem centralen unterrichte wie dem deutschen gegen-
tiber nicht mit der zeit geizen.

MaapEBURG. Pu. WEGENER.
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13.
DER BEGRIFF DER METRIK.

(fortsetzung.)

In dem gesagten besteht die wahre und eigentliche aufgabe des
poeten. denn er hat einen spiegel anzufertigen, durch welchen
er alles was er sieht, denkt und fthlt, zugleich auch das
‘wie’ seines sehens, denkens und ‘fuhlens dem be-
schauer offenbart und zeigt! zahllose beispiele zum beweise
dessen, wovon es sich handelt, liegen vor mir. doch nur die probe
an einem einzigen ganzen gedichte sei hier dargelegt. wihlen wir
die iambisch-daktylische grundlage einer alk#ischen strophe, zuerst,
um auf einen vorgang hinzuweisen, der uns durch die gestaltung des
rhythmus lebhaft entgegentritt. scheinbar ist es eine kleinigkeit, aber
— kommen wir zur sache.

Der dichter will zun#ichst von einem baume bemerken, dasz ein
knabe die zweige desselben nicht gut umbiegen kann, um sie heran-
zuziehen und seiner person hinreichend zu nfhern. er singt daher:

o schlanker kirschbaum, welcher, an #steu breit,

jm garten dastand, wiibrend ich klein noch war,

und mir den purpur seiner gaben
schenkte, die hochsten indesz und schinsten

gleichsam mit neid ausweichend entzog dem griff

der hand! — — —
hierin ist das stérrige zurlickschnellen der mit kirschen geschmtickten
zweige, welche der knabe vergeblich zu sich heranzubringen sucht
und festzuhalten bemtiht ist, durch den fall der rhythmischen teile
jedenfalls zutreffend ausgemalt. denn der rhythmus der finften
zeile ist dergestalt gegliedert, dasz er gleichsam zerbrockelnd ab-
klingt: ausweichend entzog — dem griff — der hand. erst
ein schnellen durch den choriamben (‘weichend entzog’), dann ein
langsameres abgleiten durch zwei jamben (*dem griff”, ‘der hand’),
deren zweiter in die folgende zeile ibergreift, um durch diese kleine
dadurch eintretende pause vollends das losgeldstsein des zweiges zu
versinnlichen mit entsprechendem pinselstriche. denn nach dem
worte ‘hand’ ist der zweig schlieszlich entschwunden.

Priifen wir die aus vier strophen bestehende ode weiter:

— wie freudvoll schaut’ ich dem vater zu,
der einst ihn abhieb, als noch friichte
lockend an duszersten enden hingen,
an dieser stelle erweckt der tonfall der letzten zeile, den sinn der’
worter unterstiitzend, die deutliche anschauung von den im kreise
den stamm umrankenden zweigen, welche das auge verfolgt der
kirschen wegen, die noch daran tibrig sind. an eine bewegung durch
die luft denkt man dabei nicht, sondern an den schwung des von
dem beile erschiitterten stammes, die beiden schlusziamben (‘enden
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hingen’) deuten auf eine gewisse mitunter eintretende ruhe hin. dann
heiszt es weiter:

da konnt’ ich nun abpflicken auch diesen schatz,

vergniigt in blindheit; aber die reue kam,

als ich des kirschbaums letzte kirsche
risz von den niedergestiirzten zweigen.

bei ‘letzte kirsche’ neigt sich das hanpt des knaben, wie man zu
sehen glaubt, trauernd zur seite. die schluszzeile der strophe ver-
lebendigt noch einmal durch einen kriiftigen zug den sturz des ab-
gebauenen baumes, das bild der starren am boden aufgerichteten
#iste und den moment, wo der knabe plitzlich erbangend zurficktritt.
diese stimmung enthtillt die letzte strophe oder ode, nebst der mah-
nung des mit ernst ihn anschauenden vaters; sie endigt nach der
zu grunde gelegten hauptharmonie also:

mein vater sah, dasz stumm und betriibt ich stand,

und sprach bedeutsam: ‘menschen des augenblicks,
erkennt den irrtum, welcher lautet

¢denk’ an das heut und vergisz das morgen!y»’

Wir wollen nun aber auch gleichsam die probe auf das vor-
stehende dreifache metrische exempel machen, um die richtigkeit
desselben zu beweisen. wohl zu merken: wir §nderm nur die
rhythmen, ohne sie zu verschlechtern, was ibre §uszere
messung anbelangt. denn sonst knnte man mit recht einwenden,
ein schlechterer rhythmus gentige freilich nicht ftir die treffende dar-
stellung der gedanken. nein, wir wollen das #uszere der form keinem
tadel aussetzen. vertindern wir daher die erste stelle nur sehr wenig:

— ausweichend gleichsam neidisch dem hiéndegriff
entzog,; —

die zweite stelle etwa dahin:

— als noch friichte
rings an den siumen verlockend hingen;

die dritte stelle mdge so gefaszt sein:
von den gesunkenen zweigen abriss,

die silbenmessung zeigt sich hierin obne anstosz, der inhalt der drei
stellen ist derselbe, auch die wdrter sind fast durchweg dieselben
geblieben. und trotz alledem ergibt sich dem kenner auf den ersten
blick, dasz der schmelz der poesie verwischt ist, mehr oder weniger
in allen drei stellen. eine art Vossischer herbigkeit schmeckt aus
dem ganzen heraus, eine gewisse kilte weht uns an, obgleich die

* messung noch viel genauer ist als sie bei Voss zu sein pflegte. die
einbaltung der #uszeren metrik reicht eben nicht zu. der geistige
pulsschlag feblt in der probe auf das exempel. kurz, den sinn
finden wir wieder, aber in einer weise ausgesprochen, die, das metrum
abgerechnet, ganz prosaisch lautet! dazu ist die metrik, wie wir
noch weiter zeigen wollen, nicht vorhanden.
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Ftir meinen zweck kdnnte jedenfalls das obige geringe beispiel
einer blosz vierstrophigen ode gentigen. die bisherigen winke dtrften
wohl ausreichend, sein fir diejenigen, welche selbst weiter tiber die
sache nachzuforschen geneigt sind. mein zweck bestand darin, den
theoretischen nachweis zn fihren, dasz die metrik auch eine innere
seite habe, die von der allgemeinsten bedeutsamkeit sei, aufgefaszt
und erliutert werden mtisse! da jedoch dies kapitel hier zum ersten
mal aufgeschlagen wird, also neu ist, wollen wir.ein tibriges thun
und zur sicherung eines vollen verstindnisses noch etliche blitter
hinzuftigen.

Wenden wir uns zu beispielen aus der meisterschaft unserer
ersten glanzepoche. freilich, in Klopstocks, Goethes und Schillers
tagen war die richtige silbenmessung der neuhochdeutschen sprache
noch nicht so weit abgeschlossen, wie es heutzutag der fall ist; wir
treffen daher in der Huszeren grundlage der darstellung bei diesen
meistern mancherlei m#ingel an, die sie noch nicht zu vermeiden be-
dacht waren. kurz, die theoretische kenntnis des metrischen doppel-
begriffs gieng ihnen ab, wie sie unsern philologen abgieng. die
meister malten daher ihren gedankenausdruck unbewuszt, nach
dem gefiihle, das ihren geist mehr oder minder stark bewegte, also
keineswegs nach einem blinden zufall oder bloszen glicklichen treffer.
das grosze talent ersetzt manche lehre wenigstens teilweise. ob man
aber bewust oder unbewust am besten arbeite, dartiber sollte endlich
kein zweifel mehr bestehen. das bewuste kann nie weniger be-
deuten, wirken und ausrichten als das unbewuste!

Wie einst den Hellenen, so gentigte seither auch unsern dich-
tern eine suszergewShnliche begabung, ibr hinblick auf die vorztig-
lichsten muster und ibre unabl#ssige sprachﬂbung; sie suchten sich
die lichteste und vollkommenste bahn, so gut sie konnten. ich whle
zuniichst ein belsplel von der kunsthand Klopstocks, den anfang
seines herrlichen ‘vaterunsers’:

um erden wandeln monde,

erden um sonnen,

aller sonnen heere wandeln

um eine grosze sonne.
diese eingangszeilen des durchweg dithyrambischen gedichts rollen
-ein michtiges bild der himmelskdtper auf. die dritte zeile deutet
die zahllosigkeit ibrer massen, die vierte die erhabenheit ihres
zieles an: die dritte vollbringt es durch ihre ausdehnung auf vier
einzeln und langsam zu sprechende troch#en, die gegen die {ibrigen
zeilen abstechen; die vierte bewirkt den gewaltigsten eindruck durch
die gemach dahinschreitenden ruhigen dreiundeinbalb iamben. der
kreis schlieszt sich gleichsam vor unserm ahnenden auge.

Das bewundernswerte Schillers¢he ‘lied von der glocke’ bietet
andere beispiele. das ganze weltberiihmte gedicht zu zergliedern,
fehlt es hier an raum. die ersten beiden trochfenzeilen weisen durch
ibhren ton bedeutsam auf das hauptwerk des tages hin, den vor-
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bereiteten gusz der glocke; die zweiten beiden (heute musz die
glocke werden, — frisch, gesellen, seid zur hand) ftigen den aufrof
zur tagsarbeit hinzu. darauf aber heisst es:

von der stirne heisz
rinnen musz der schweisz;

durch tonfall und zuschnitt dieser zeilen wird der angriff der arbeit
gemalt, die beschaffenheit derselben, das bicken, neigen und wieder-
aufrichten des leibs, selbst dann faszlich, wenn der reim fehlte. die
beiden folgenden zeilen unterscheiden sich von den vier ersten durch
ihren unmittelbaren gereimten zusammenschlusz; wir sehen die ge-
sellen wieder aufrecht dastehend und gleichsam zam himmel betend
mit erhobenen hiinden (soll das werk — — loben, doch der segen
— — von oben). so0 viel liegt nicht blosz in den ausgesprochenen
gedanken, sondern in ihrer gleichzeitigen verschmelzung mit dem
rhythmischen tonfall! den #sthetischen wert der gedanken selbst
zu beurteilen, ist hierbei nicht meine aufgabe; wie ich ausdriicklich
bemerke. nur die metrische entfaltung geht uns an.

Eine folgende stelle versinnlicht durch ihre rhythmische ge-
staltung die lebendigkeit der bewegung, wenn menschen in ihrem
berufe thitig sind:

der mann musz hinaus
ins feindliche leben,

musz wirken und streben,
und pflanzen und schaffen,
erlisten, erraffen,

musz wetten und wagen,
das gliick zu erjagen.

wir sehen von dem in der ersten zeile gebrochenen (verktirzten) -

‘musz’ ab: die redensart hat eine ganz prosaische firbung. ums

interessirt der erfolg, der mit ausfiihrlicheren strichen gezeichnet ist :
da stromet herbei die unendliche gabe,

es fiillt sich der speicher mit kdstlicher habe,
die riiume wachsen, es dehnt sich das haus.

die bewegteren rhytbmen deuten die schmelligkeit des erfolges an;
sie stocken nur ein wenig durch einen einzigen metrischen mangel,
durch das fehlen einer silbe in den worten ‘die riume wachsen’, die
anapiistisch sein sollen. tibersehen wir das geduldig.
Ein gegenbild schlieszt sich an dieses an:

und drinnen waltet

die ziichtige hausfrau,

die mutter der kinder,

und herschet weise

im h¥uslichen kreise

und lehret die médchen

und wehret den knaben unsw.

von diesen anapHstenzeilchen sind zwei mangelbaft gelassen. nun
folgen die reihen verdoppelt, also auch lebendiger durch ihren ton:
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und fiillet mit schitzen die duftenden laden

und dreht um die schnurrende spindel den faden
und sammelt in reinlich geglétteten schrein

die schimmernde wolle, den schneeigen lein,

und fiiget zum guten den glanz und den schimmer,
und ruhet nimmer. :

Den gedankeninhalt faszt man leicht auf, aber da er kunstreich
in versen (nicht in prosa) dargelegt ist, musz man sich auch rechen-
schaft ablegen tiber die wirkung der versgestaltung auf seele und
phantasie des lesers. und geschieht dies, so glaubt man die haus-
frau im hause auf und ab, hin und her raschen gangs schreiten zu
sehen, und zwar sehr geschiftig ihre aufgaben fordernd und auf
alles aufmerksam achtend, erst auf die kinder hinblickend, dann auf
die forderungen einer guten wirtschaft emsig bedacht. das verdeut-
lichen die rhythmen lebhaft durch glanz der farben. wenn z. b. in
der zeile ‘und dreht um die schwirrende spindel den faden’ eine
einzige silbe mangelte, so wiirde in dem rhythmischen spiegel ein
flecken sich zeigen, die handlung des ‘spinnens’ benachteiligend;
d. b. wir wiirden ein ungehdriges ‘stocken’ der spindel empfinden.
in der zeile “die schimmernde wolle, den schneeigen lein’ meinen
wir bei der letzten silbe die ‘aufhfufung’ eines ansehnlichen vorrats
zu erblicken. und die ruhig oder sanft abfallende schluszzeile!
welchen eindruck macht sie? die worte selbst schweigen davon,
aber der tonfall zeigt die hausfrau, wie sie entweder pl8tzlich einmal
sich setzt, halb erschdpft, oder wie sie dasteht und den fortschritt
ihrer arbeit sorgsam betrachtet.

Wie hier die lebendigkeit des fleiszes durch den flug der ana-
plsten einem jeden vorgeftihrt ist, der tiefer in die form des dichters
hineinblickt, so bewirkt Goethe durch die gleichen rhythmen etwas
8hnliches: er malt in jener bertihmten ballade die verschieden-
artigen bewegungen eines tanzenden indischen m#dchens und seine
behenden handlungen einem zuschauer gegentiber. er sagt:

sie riihrt sich, die cymbeln zum tanze zu schlagen,
sie weisz sich so lieblich im kreise zu tragen,
sie neigt sich und biegt sich und reicht ihm den strausz.
das ist die malerei eines irdischen tanzes. man erw#ge auch den
tonfall des schluszanapiisten. Goethe weisz aber selbst die lustigen
bewegungen phantastischer geister in seinem ‘Faust’ durch &hnliche
(daktylische) rhythmen zu veranschaulichen:
schwindet ihr dunkeln
wolbungen droben!
reizender schaue
freandlich der blaue
#ther herein!
wiren die dunkeln
wolken zerronnen!
sternelein funkeln,

mildere sonnen
schauen darein usw.
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hier schweben unsichtbare und doch durch die schwingungen der
rhythmen gleichsam fiihlbare gestalten an oder iber uns vorbei; sie
sind unsern begriffen verwandte, aber in wirklichkeit ertriiumte und
nach der vorstellung des dichters hin und her gaukelnde wesen. das
liegt in der rhythmen leichtem schwunge. dagegen malt den schweren
gang Goethe in der ‘Pandora’ aus, den geraden gegensatz der klinge
benutzend:

meinen angstruf

um mich selbst nicht, —

ich bedarf’s nicht —

aber hort ihn!

jenen dort helft, .
die zu grund geh'n:

denn zu grund gieng

ich vorléngst schon.

aus diesen trochlischen kurzzeilen mit solcher schweren schlusz-
gilbe ftthlt man die wucht des schmerzes, der auf der brust der
sprecherin lastet, von doppelglied zu doppelglied wie in einzelnen
stiszen wieder. tiefe seufzer, einer dem andern folgend, entquellen
dem busen der klagenden mit jeder zeile, mit jeder am schlusz von
neuem zu stocken scheinenden woge: — meinen angstruf — um
mich selbst nicht! — wer kennt ein beispiel, dasz die besorgnmis
eines herzens treffender gezeichnet worden, als in diesen strophen
durch Goethe? das herz der sprechenden steht pausenweise gleich-
sam still. figen wir noch eine musterhafte form von der weise hinzu,
wie Schiller es vermocht hat, das eigenttimliche hervortreten oder ge-
bahren einer figur zu charakterisieren durch wohlberechnete gestaltung
von vers und strophe. in seinem gedicht ‘der handschuh’ heiszt es:

und wie er winkt mit dem finger

auf thut sich der weite swinger

und hinein mit bedéchtigem schritt

ein lowe tritt,

und sieht sich stumm

ringsum

mit langem gihnen

und schiittelt die mihnen

und streckt die glieder
und legt sich nieder,

Das nattirliche gebaben eines solchen ungeheners kinnte von
moment zu moment nicht treffender gezeichnet werden, als durch
die hier angewandten wechselreichen striche. 2. b. ‘mit langem
gihnen’ die stolze ruhe und mit ‘schiittelt die mhne’ die rasche
beweglichkeit, verbunden mit dem bewustsein der stfrke. auf die
majestitische erscheinung des 18wen liszt der dichter einen tiger
folgen, dessen rohere natur ebenfalls mit kurzen verswtirfen vor das
auge gerlickt wird; dann kommen zwei leoparden hinza, welche so-
fort mit dem tiger, der vor dem 15wen ausgewichen war, blindrasend
zu kimpfen beginnen, ohne des letztern anwesenheit zu beachten.
da gebietet der aufspringende 15we halt:
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und der leu mit gebriill

richtet sich auf; da wird’s still;
und hernm im kreis,

von mordsucht heisz,

lagern sich die gridulichen katzen,

eine mit hilfe der rhythmen wunderbar veranschaulichte scene,
wiewohl der versfusz ‘da wird’s still’ dem sprachlaut seinen male-
rischen zug abpresst. die einzelheiten dieser vorginge sind lyrisch
gefaszt, aber sie erscheinen gleichsam dramatisch ausgefiihrt, nem-
lich durch die feine abteilung der metrischen zeilen. der endreim
. ist dabei nicht von vielem einflusz, doch fithlt man klar, dasz z. b,
der reim ‘stumm’ — ‘ringsum’ das dumpfe brummen des 15wen an-
deutet. nebenbei sei bemerkt, dasz auch der geschickte reimgebrauch
zuweilen malend auftritt.
Aus Schillers ‘glocke’ m&ge noch die ausdrucksvolle beschrei-
bung einer furchtbaren feuersbrunst hervorgehoben sein, welche der
blitz in den mauern einer stadt entfacht hat.

aus der wolke

quillt der segen,

stromt der regen, —

aus der wolke, ohne wahl,

guckt der strahl, )
hort ihr's wimmern hoch vom turm?
das ist sturm!

rot wie blut

ist der himmel

das ist nicht des tages glut!
welch’ getiimmel

straszen auf!

dampf wallt auf,

aus den ersten drei doppeltroch#ischen zeilen, die sanft dahin-
schreiten, erkennen wir die schaurige stille des eben heraufgezogenen
gewitters heraus, bis mit dem kretikus ‘zuckt der strahl’ die plotz-
lichkeit eines niederfahrenden blitzes versinnlicht wird. das er-
schrecken der lauschenden bewohner drtickt sich in der folgenden
verlingerten zeile aus, wihrend das dreisilbige zeilchen ‘das ist
sturm’ das zusammenfahren der hirer anzeigt, die nun, von dem
unheil #berzeugt, sich umschauen. die feuersbrunst mit all ihren
erscheinungen steht vor ihnen. der dichter malt weiter:

flackernd steigt die feuersfule,
durch der straszen lange zeile
wichst es fort mit windeseile.

euch hier dient der verdreifachte endgleichklang zur malerei des
sich ausbreitenden elements. einzelne scenen fassen die folgenden
rhythmen zusammen, den wirrwarr, der ausbricht, herziihlend und
mit den reimen zeichnend: :

kochend wie aus ofens rachen
glik’n die liifte, balken krachen,
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pfosten stiirzen, fenster klirren,
kinder jamwmern, miitter irren,
tiere wimmern

unter triimmern:

alles rennet, rettet, fliichtet,
taghell ist die nacht gelichtet.

die verliingerten trochiienzeilen photographieren gleichsam die rasche
ausdehnung des in der stadt wltenden feuers, wihrend wir uns in
die verwlistung und das gewirr mittenhinein versetzt glauben. die
reime (obwohl ein paar nicht ganz rein sind) wirken trefflich durch
ihren klang auf die vergegenwirtigung des ereignisses (rachen,
krachen, klirren, irren usw.). am schlusz steht der brand in voller
entsetzlicher glorie vor uns (‘taghell ist die nacht gelichtet’). nun-
mehr werden die fleiszigen, doch vergeblichen versuche des 18schens
vorgefithrt: der sturm steigert das auf dlirre gegenstiinde los-
brechende feuer, die flamme friszt weiter — gen#hrt
' wichst sie in des himmels hohen

riesengrosz.

hoffnungslos

weicht der mensch der gotterstirke,

miiszig sieht er seine werke
und bewundernd untergeh’n.

stumm, geblendet und ohnm#chtig steht der mensch da; die kurzen
wirfe ‘riesengrosz’ und ‘hoffnungslos’ malen sein erstarren aus, die
drei schluszzeilen verklinden durch ihre verléngerung seine trauer
und sein ruhiges entsagen, so schmerzlich es ihm auch fHllt. form
und inhalt, gedanke und versmasz gehen hand in hand.

Zeige noch ein kurzes beispiel, wie Goethe, unbewust und nur
seinem gefithle vertrauend, die rhythmen malerisch aufstellt; ich
nebme einen satz aus seiner elegie “Alexis und Dora’, die in antiken
distichen abgefaszt ist:

— einer nur steht riickwiirts traurig gewendet am mast,

sieht die berge schon blau, die scheidenden, | sieht in das meer sie

niedersinken, es sinkt jegliche freude vor ihm.,
eine anscbauliche schilderung: auf dem deck des schiffes steht ein
wanderer, der sich zam abschied von den lieben entschlossen hat.
der einschnitt nach ‘scheidenden’ malt die augenblicke, wo die ufer-
hhen allmihblich in dem hintergrunde zurlicktreten und verschwin-
den; die worte ‘sieht in das meer sie | niedersinken’ malen das volle
verschwinden der beimat aus. der schiffende kehrt sich nach dem
vordergrunde um, und die fallenden rhythmen des pentameters (‘es
sinkt jegliche freude vor ibm’) zeigen ibn gebiickt und tritb in die
seewogen schauend, statt dasz er froh in den neuen himmel blickt,
der ihn umfangen soll.

(schlusz folgt.)
Lerrzia. JoHANNES MINOKWITZ.
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(schlusz.)

In einer frithern abhandlung habe ich des weitern auseinander-
gesetzt, dasz die construction vieler schulausgaben, leichterer und
schwerer, eine algebraische einleitung erfordern, und namentlich die
construction des ausdrucks x ( -} 1) = a? als besonders instructiv
nachgewiesen. in tibereinstimmung hiermit construiert Milinowski
sechs normalformen: 1) z (z 4 a) = b%; 2) 2 (x — a) = b?;
3)z(2—a)=—1"b%; 4) x(x}a)=bc; b) x(x—a)=bc; 6)z(2—a)
= — bc. es zeigt sich dabei, dasz aufgaben weit dem wortlaute
nach auseinander liegen und doch denselben inhalt haben, was oben
schon von andern siitzen nachgewiesen, aber auch dasz gewisse leichte
constructionen gelingen k¥nnen, und demnoch nicht nachahmungs-
wert sind, weil sie die betrefféende aufgabe aus dem zusammenhange
mit andern losl¥sen und dadurch den charakter der ktinstlich-
keit und der unfruchtbaren specialit§t annehmen. die auf-
gabe ‘ein rechtwinkliges dreieck zu construieren aus den abschnitten
einer kathete, welche durch die den gegentiberliegenden winkel
halbierende transversale gebildet werden’, wird jeder tertianer
13sen, der in dem bei A rechtwinkligen dreiecke A B C die trans-
versale BD (¢3) zieht und nun von D das perpendikel D K auf die
hypotenuse fillt. ersieht nemlich sofort, dasz dreieck ABDBDK
und dasz also D KC construierbar ist. aber die 1sung ist hdchst
singulir und die aufgabe gebdrt zu allen denen, in welchen p und ¢
als die verbiltniszahlen fir die abschnitte einer seite gegeben, die
durch die winkelhalbierende transversale erhalten werden und zu
denen noch zwei andere bestimmungsstticke binzutreten. man hat
€8 mit dem problem der barmonischen teilung zu thum. so in der
aufgabe: ‘einem gegebenen kreise soll ein gleichschenkliges dreieck

N. jahrb. . phil. u. pid. IL. abt, 1882, hft.8, 9
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eingeschrieben werden, dessen seiten durch zwei punkte gehen, welche
zu seiten des mittelpunktes auf einem durchmesser liegen’; wie in
der aufgabe: ‘einem gegebenen kreise ein dreieck einzuschieben,
dessen zwei seiten durch zwei punkte innerhalb des kreises gehen,
und dessen dritte seite der verbindungslinie dieser beiden punkte
parallel ist’.

Bisher habe ich vielleicht bis zum tiberdrusz praktisch nachzu-
weisen gesucht, dasz anschauung und rechnung, construction und
algebra stets hand in hand gehen mtissen und auf keiner stufe des
unterrichts von einander zu trennen sind, dasz, wenngleich die an-
schauung immer das grundlegende moment, der ausgadgspunkt ist,
zu dem die rechnung in der deutung ihrer ergebnisse stets zurtick-
kehren musz, die letzte jedoch nicht selten der anschauung, wenig-
stens der construction vorangestellt werden musz, um zu einfachen
und natlirlichen 18sungen der probleme zu gelangen. ich gehe daher
jetzt zu den sogenannten geometrischen rtern tiber, um einen wei-
tern grund zu erhalten, aus welchem die Dubois-Reymondsche for-
derung betreffs der analytischen geometrie zu berticksichtigen ist.
nicht wenige lehrer gibt es, welche das hilfsmittel der geometrischen
drter schon sehr frith fir die construction verwenden. ich kann das
nicht billigen. wenn bei der aufgabe: ‘ein dreieck aus A, , A, und 8
zu construieren’ gesagt wird, dasz man von dem gesuchten dreieck

ABC den teil ABD aus AD == h, winkel D == % und winkel BAD

== 3 — B also auch die punkte A und B finde und dann den dritten

punkt C als den durchschnittspunkt zweier geometrischer rter er-
halte, von denen der eine die gerade B.D und der andere die in der
entfernung h. von A B gezogene parallele sei, so sieht sich das ja
ganz nett und leicht an. ebenso bei der noch leichtern aufgabe:
‘einen kreis mit gegebenem radius r zu construieren, der einen ge-
gebenen kreis mit dem radius R und eine gegebene gerade bertihren
soll. hier ist der mittelpunkt des zu findenden bertihrungskreises
der durchschnittspunkt der in der entfernung von r gezogenen
parallelen zu der gegebenen geraden und des aus dem mxttelpunkte
des gegebenen kreises mit R - r gezogenen kreises. aber ein sol-
ches verfahren tritt auf der anfangsstufe zu frith ein und findet erst
da eine richtige und sachgemtisze anwendung, wo andere mittel nicht
ausreichen. in den genannten fillen verfihrt man viel besser und
anschaulicher, wenn man fiir die erstere aufgabe im dreieck A BC
die h3hen AD und CE ziehen l#szt, und in B die senkrechte BK
auf A B = h, errichtet, dann ist A BD und ebenso BK C aus zwei
winkeln mit der eingeschlossenen seite construierbar. ebenso fillt man
in der zweiten aufgabe die senkrechte p auf die gerade vom mittel-
punkte des gegebenen kreises, dann entsteht bei der analyse ein

rechtwinkliges dreieck, construierbar aus p — r, R - r und 3, also

aus zwei seiten mit dem gegentiberliegenden winkel. gegen dieses
verfahren wendet man gewdhnlich ein, dasz es tiberfilissige hilfs-
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linien heranziehe, was einmal nicht ganz richtig ist, weil auch das
andere verfahren die hilfslinien in der that anwendet, dieselben nur
in dem kiirzern wortausdrucke vermeidet, und weil zudem hilfs-
linien, welche mit einer aufgabe organisch verbunden sind, gar nicht
vermieden werden knnen. die geometrischen drter treten fliglicher
weise erst spliter in die construierende geometrie ein, wenngleich
ihre anwendung schon in den begriffen des kreises, der ebene, ja
selbst der geradem linie angebahnt worden ist. hauptstichlich sind
sie heranzuziehen flr einen punkt, der um zwei feste sich so bewegt,
dasz das verh#ltnis der beiden entfernungen oder die summe der
quadrate oder die differenz der quadrate derselben constant bleibt.

Zur rechten bedeutung kommt aber die lehre von den geometri-
schen Yrtern erst in der analytischen geometrie und vereinigt sich
in derselben mit der interpretation arithmetischer ausdriicke und er-
gebnisse durch geometrische deutung und anschauung. es ist also
durchaus nicht von tiberflusz, die gleichung der geraden linie und
des kreises aufzuldsen, durchaus nicht unzweckmdszig, frithere leicht
bewiesene s¥tze Qiber die eben genannten geometrischen Srter auch
analytisch abzuleiten, durchaus nicht unrichtig, das taktionsproblem
nach den principien der analytik zu bebandeln. wenn man tiber-
dies noch nach #lterer anschauung die analytische geometrie als eine
fortfuhrung der trigonometrie betrachtet, so musz man der ansicht
derjenigen beitreten, welche an allen stellen der schulmathematik
die geometrische und die algebraische methode der behandlung von
lebrs#tzen und aufgaben gleichm#szig beachtet wissen wollen, damit
aber auch die mathematiscbe prop#deutik fiir abgeschlossen erachten
und somit eine elementare behandlung der kegelschnitte verwerfen,
zumal dieselben nur eine hdchst beschriinkte verwendung von mehr
praktischer natur in wenigen gebieten der mechanik oder der mathe-
matischen geographie finden kinnen, und ein nach unserer ansicht
vorbereiteter schiiler ganz leicht im gegebenen falle das etwa fehlende
nachzuholen im stande sein dtirfte. immerhin wird aber nach diesem
vorschlage das mathematische schulpensum wenigstens intensiv er-
weitert, nicht extensiv, denn die gesetzlichen bestimmungen halten
den rahmen der geraden linie und des kreises fest, und es wird kaum
intendirt, noch weniger mdglich sein, einem strebsamen lehrer in
der ausfillung des gestatteten rahmens die fitigel zu beschneiden.
doch auch die intensive vergriserung des mathematischen pensums
der schule soll gedeckt werden durch den ausfall einiger mathe-
matischer capitel oder durch die beschneidung anderer, die jetzt
nach einem gewissen hergebrachten schlendrian in unertriiglicher
weitschweifigkeit hier und da noch vorgetragen zu werden pflegen,
nicht aber im mindesten das mathematische wissen und k¥nnen auf
dieser stufe zu firdern geeignet sind. dahin gehdren die ketten-
brtiche, welche iiber die elemente hinausgehen und die combinations-
lehre und die lehre von den progressionen und proportionen, welche
allermeist viel zu weit ausgedehnt werden.

o
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Um jedoch positiv vorzugehen, so gehdrt nattirlich in die arith-
metik der schule alles, was ihr geometrisches lehrpensum verstiind-
lich macht, also zun¥chst die lebre von den sieben rechenoperationen
— analytische gleichungen — und sodann die von den algebraischen
gleichungen des ersten und zweiten grades. letztere enthalten in
einer ihrer methode fiir mehrere unbekannte auch die auflssung der
gleichungen dritten grades in sich eingeschlossen. dieselbe kann
nicht entbehrt werden, einmal weil sie z. b. einige sehr triviale anf-
gaben der stereometrie wie die ®eine halbkugel durch einen parallelen
schnitt mit dem grundkreise zu halbieren’ zur erledigung bringen,
dann auch weil sie veranlassung geben, die bedeutung der gonio-
metrischen functionen nach der eigenschaft ihrer periodicitit hin
darzulegen. die zerfillung eines arithmetischen ausdrucks der vier-
ten dimension in zwei quadratische factoren ist das werk einer ein-
zigen stunde und kann sogar fiir getibte schiiler als biusliche auf-
gabe gegeben werden. die bildung von permutations- und com-
binationsformen erweist sich bei gleichungen ersten grades mit
mehreren unbekannten und bei der aufstellung allgemeiner formen
der gleichungen als notwendig, braucht aber auch nicht weiter be-
handelt zu werden, da die herleitung der formenanzabl und deren
verwendung zu sogenannten wahrscheinlichkeitsaufgaben durchaus
unfruchtbar, weil isoliert, dastinden. denn auch der binomische
lebrsatz bedarf derselben nicht. dieser satz bildet jetzt gewdhnlich
den schlusz der schularithmetik und findet fast gar keine verwen-
dung, was nicht durch die entwicklung von (z 4 y)’ = 2, welche
recht oft gebraucht wird, widerlegt werden kann. der binomische
lehrsatz gehdrt in die lehre vom potenzieren und wird dort bis zar

form (14 g)* =14 ng+ n(3=5)q* + . . . zu bringen sein, dann
aber auch angewendet werden miissen bei der summierung arithmeti-
scher geschlossener reihen h8herer ordnung, fiir welche die binomial-
coefficienten zu benutzen sind und fir die herleitung der logarithmi-
schen reihe und der fiir sinus und cosinus, so dasz nach dieser seite die

Leibnitzische reihe == 1 — 4 4- 3+ — + + ... und die hehand-

lung von V' a -+ bi den schlusz der elementaren arithmetik zu bil-
den haben. alles dieses, was ich nur.so obenhin bertthren konnte,
l8szt sich leicht absolvieren, wenn die schiiler rechnen k3nnen, was
nun leider nicht immer der fall ist. hiertiber will ich fir dieses mal
nicht sprechen, sondern nur in einzelnen f¥llen zeigen, wie auch
der unterricht in den oberen classen an den der sexta, quinta und
quarta ankntipfen musz, zumal das abiturientenreglement die be-
kanntschaft mit der sogenannten btirgerlichen arithmetik fordert,
und es vielfach vorkommen diirfte, dasz es gerade in diesem punkte
mit den prtiflingen picht gut bestellt ist. bei der ableitung der
sBtze tiber die flicheninhalte der figuren wird am besten und ge-
schicktesten die lehre von den einfachen und zusammengesetzten
verhiiltnissen, also nicht minder die bekannte und.sebr praktische
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Reesesche regel zu wiederholen sein, wobei ich voraussetze, dasz
diese Reesesche regel alltiberall nach gebiihr geschitzt wird. in
secunda werden ferner zur eintibung der gleichungen auch aufgaben
gestellt, in denen eine zahl nach bestimmten verhiltnissen geteilt
werden musz. hier gilt nun eine specielle eliminationsmethode der
form, nach der die aufgaben in quinta und quarta behandelt worden
sind. ich stelle schematisch zusammen:

24yt es=24 x+J+z—24
x 1 1
x 1 1
=73 #=3z =3
z+2x+ =24 _y__~'=":'2
x
6x =24 = __ 8
r=4 i 1
y==8 xty+z —_ 1+f+3
£=12 LB 1daes
x 1

Aus der rechten’ seite lernt man die weise der quarta, die ich
demnach also schematisch hinstellen kann:

g4yt 2=24
14+2+43=6  daher
3} ——ode ———«oderii—%

mit der regel: die zu teilende zahl dividiert durch einen teil ist
gleich der summe der verh#ltniszahlen dividiert durch die entspre-
chende verh#ltniszahl. das weitere kann ich dreist tibergehen, ich
will nun an einer bekannten aufgabe aus Meier Hirsch zeigen, wie
diese oben abgeleitete regel auch noch spiter mit einigem geschick
verwertet werden kann. die aufgabe lautet: ‘ein weinwirt zapft von
einem fasse mit 81 quart wein an vier auf einanderfolgenden aben-
den dieselbe zahl von quart ab und ersetzt den abgang stets durch
hinzugieszen von wasser; wenn nun nach dem vierten abzapfen in
den 81 quart nur noch 16 quart wein enthalten waren, wie viel
quart wurden dann an jedem abend verbraucht?’ nach dem ab-
zapfen der ersten x quart verbleiben im fasse 81 — x quart wein,
dem z quart wasser zugesetzt werden. flir den zweiten versuch wird
also die zahl « zu teilen sein im verhfltnis von 81 — 2 zu z, um die
portion reinen weines in den x quart erkennen zu k¥nnen, daber

y+te=xz
81 —2)4z=281 daher—f7-= -gl—s;l—x-odery=

dieser wert ist von 81 — z zu subtrabieren und es verbleiben also

2
81 —_—— 81— w)x — (81 — x)
81 81
abend ist also

x (81 — x)
81

quart reiner wein. ftir den dritten
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Y1+ # =z und

1‘“8+W+,,_81 81

d. b, = = BI—=" oder y, == L AL
N 81

3r
woraus sich dann ergibt, dasz nach dem dritten abzapfen nur noch
-(81—8—11“—" reinen weines verbleiben, also nach dem vierten nur noch

81— 0 dasz nun die gleichung entsteht: L5 = 16 d. h.

3
(81 — z)t =24 (34)3 == 2¢ . (3%)4 == 2¢. (27)*
oder schlieszlich :

81 — = 64 oder z = 27.
Meier Hirsch und andere mit ihm l5sen die aufgabe nach der

summenformel der geometrischen progression in einer weise, die in
zeichen sich also kundgibt:

1 81 — ) @Bl—z) * (8191 =) —=
- —x)? x (81 — x)*
z_.'_ 3(8 x) + x=(@Bl—x) LA x + = — 81_’—1
Bl
diese summe ist von 81 zu subtrahieren und gibt den rtickst&ndigen
wein also nach einer leichten ausrechnung ebenfalls

8= —16.

Man wird aber nicht bestreiten, dasz die erste weise fiir schiiler
wenigstens die verstindlichere ist und darum in der schule fest-
gehalten werden musz,

Wenn ich aber in der aufgabe: ‘8 pfd. kaffee zu 15 sgr. sollen
gemischt werden aus kaffee zu 12 und zu 20 sgr. rationell verfahre,
80 erhalte ich

x4 y=10

122 4 20y == 8 - 15
12 (10 — y) + 20y = 150
8y == 30
y =37

T - 6%
oder nach der weise der symmetrischen gleichungen
12« + 20
12 + 20¢{ = 15 - 15¢ d. h.
s
{ == 3
Daher in quarta:

5-+3m=8

10 8

= 5

3-2-6%.
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Aufgaben #hnlicher art nennt man bekanntlich aufgaben der

mischungsrechnung der zweiten art oder allegationsaufgaben. sie

werden viel leichter nach dem satze fiber mittelwerte a=—§‘;t‘

gelost und die rechnung stellt sich fir die vorliegende aufgabe
darum wie folgt:

15-==-u:—_'|'3&'; und da x4+ y =10

182 420 (10— )
16 =—"+—=

Wie fruchtbar diese formel ist, geht aus dem bekannten ge-
brauche derselben in dem elementarunterrichte hervor, dessen ich
schon im eingange gedacht habe, aber anch noch aus einer aufgabe
der folgenden art: ‘8 pfd. alte silberthaler (1215thig) sollen durch
zusatz von reinem silber in die legierung der neuen silberthaler
(14,5lothig) verwandelt werden’.

Es ist also nach beiden weisen filr quarta die rechnung:

L 8+4a=y oder 14,5 == 2:1E06
1,54 25=4
T 16 + 14,52 =96 | 162
T 18 .
'y=-21% d. h. 2 =135
7 =13

Nach umfang und inhalt des mathematischen schulpensums
ist die specielle anordnung und verteilung des lehrstoffes zu bespre-
chen und da musz denn an erster stelle bemerkt werden, dasz hier
allein der sachliche zusammenhang maszgebend sein darf, nicht aber
darf, wie es bei Euklid und vielen ja den meisten neueren bearbei-
tern der elemente geschieht, der beweis als einteilungsprincip zu
grunde gelegt werden. dasz, um in einem speciellen falle das nfher
auszuftibren, die winkel eines vierecks == 2, dasz also je zwei auf-
einanderfolgende == oder nur (1) -4 (2) ==(3) 4 (4) == oder
niemals zwei aufeinanderfolgende winkel == = sein knnen, gibt die
bekannte einteilung der vierecke in parallelogramme — zwei paare
paralleler seiten — trapeze — ein paar paralleler seiten — und tra-
pezoide — kein paar paralleler seiten, und wenn man nun das
parallelogramm zun#ichst berticksichtigt, so ist die beschaffenheit
seiner diagonale von vorzliglicher bedeutung. daher hat man sofort
die beiden siitze: 1) eine diagonale halbiert das parallelogramm;
2) die diagonalen des parallelogramms- halbieren sich gegenseitig.
aus 1) folgt: die gegentiberliegenden seiten und winkel sind einander
gleich oder von den seiten allein: parallelen zwischen parallelen
sind einander gleich oder umgekehrt. zwei gleiche linien zwischen
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zwei gleichen linien sind parallel oder selbe umkehrung: linien zwi-
scben gleichen und parallelen sind gleich und parallel. aus nr. 2
geht hervor: die diagonalen in einem rechteck sind einander gleich,
in einem rhombus stehen sie auf einander senkrecht, im quadrat
sind die diagonalen gleich und senkrecht. es handelt sich nun um
den beweis fur die diagonalen des rechtecks ABCD, in welchem
AC = BD sein soll. man beweist dies sehr leicht durch die con-
gruenz der dreiecke ADB und ADC. dann tritt eben der satz aus
seinem verh#ltnis als zusatz heraus. soll dieses festgehalten werden,
und das scheint mir der sachliche zusammenhang zu erfordern, dann
musz man durch den schnittpunkt von 4 C und BD, also durch O eine
parallele G F zu A B ziehen, dann ist dreieck A0G > FOC, also
OF = OG und demnach AOG =2 FOB, woraus AO = OB, also
AC = BD. das ist unstreitig umstiindlicher; ohne diesen gang
aber tritt der satz als ein selbstindiger hervor, was weder wlinschens-
wert noch sachgemisz ist. man mag das filr pedanterie erkliren,
aber es ist notwendig, so pedantisch zu verfahren, um den ganzen
lehrgang zu vereinfachen und von unndtigér beschwerung fur das
gediichtnis zu entlasten. auf diese weise schreitet man auch allein
vom leichteren zum schwereren fort und erftillt somit eine forderung,
die hiufig genug erhoben, aber selten erfiillt wird. auch das zeige
ich am besten durch ein beispiel, und wihle die aufgabe: ‘gegeben
zwei kreise, und in dem einen ein punkt; es soll fir beide der be-
riihrungskreis construiert werden, der zugleich durch den gegebenen
punkt geht. hier habe ich zun#chst eine aufgabe der obertertia. man
erbilt bei dem kreise um A mit dem radius R und dem kreise um
B mit dem radius  und dem punkte P und dem zu zeichnenden
kreise Q mit dem radins ¢ wie bei dem zweiten bertthrungspunkte
D in dem kreise A die dreiecke A QB und @ D C; letzteres ist gleich-
schenklig, deshalb zieht man durch A eine parallele AK zu .DC und
gieht, dasz dreieck A B K construierbar ist aus BK = R — r, aus
A B der gegebenen centrale und dem winkel (4B, BC). wird dann
tiber A K ein gleichschenkliges dreieck construiert, so hat man den
punkt @ und zugleich den radius QC == ¢. der schiiler sieht in der
tertia zun#chst von der zweifachen 18sung ab; diese erhilt er in der
untersecunda, wo er darauf aufmerksam gemacht wird, dasz der punkt
K leichter gefunden werden kann und zwar durch einen kreis aus C
mit dem yadius B. dann aber entstehen zwei punkte R, und R, und
demnach zwei gleichschenklige dreiecke tiber 4 R, und AR, und dem-
nach auch zweimal Q und zweimal ¢. also erh&lt man zwei bertihrungs-
kreise, von denen der eine wie in obertertia die beiden gegebenen
von auszen berihrt, der zweite aber den einen von auszen und de
anderen von innen. aber mittlerweile tritt der Bhnlichkeitspunkt in
den kreis der schiiller und deshalb sagt der obersecundaner aleo: zwei
kreise baben zwei Xbnlichkeitspunkte O, und O,, dabher erhalte ich
auch 0,C und 0,C und somit auszer C auch noch im andern kreise
(A) je einen bertthrungspunkt und die aufgabe ist geldst. denn in-
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verse punkte entstehen durch jede secante, welche durch die #hnlich-
keitspunkte gehen und durch zwei inverse punkte kann man stets
einen beriihrungskreis construieren. endlich bat man in der prima
das allgemeine tactionsproblem zu 18sen — Gergonnesche 18sung —
und demgemisz auch die vorliegende simple aufgabe zu behandeln.

Der richtige sachliche zusammenhang gibt stets den wahren
fortschritt vom leichteren zum schwereren. ein anderes beispiel:
eine parallele zur grundlinie im dreieck gibt den bekannten satz mit
den finf proportionen. eine andere anschauung l4szt die parallelen
als ausgangspunkt erscheinen und dann heiszt der satz: gegeben ein
parallelenpaar und auszerhalb oder innerbalb ein punkt, dann ist
das verh¥ltnis der abschnitte jeder durch den punkt gehenden geraden
constant, weil gleich dem verh#ltnisse der entfernungen des festen
punktes von den festen parallelen. die sofortige erweiterung gibt
den allgemeinen satz: parallele schneiden auf transversalen verh#lt- -
nisgleiche stticke ab. wenn man nun endlich statt der parallele eine
transversale nimmt, welche die 3 seiten des dreiecks schneidet, so
hat man den satz des Menelaus in der form: schneidet eine trans-
versale die drei seiten eines dreiecks, so ist das product der ver-
hiltnisse zugehdriger seitenabschnitte in derselben reihenfolge ge-
nommen gleich 1, und umgekebrt. bei demselben ist der special-
fall, dasz die transversale eine parallele zu einer seite ist, geeignet,
die riickkehr zum ausgangspunkt zu vermitteln, indem dann ein ein-
zelnes verh#ltnis = 1 wird. schneiden sich dann ferner 3 ecktrans-
versalen in einem punkte, so erscheint der satz des Ceva, der durch
eine zweifache anwendung des Menelaus bewiesen wird. endlich gibt
noch die combination des Menelaus mit dem Ceva die harmonische
teilung, die ich in der bekannten form ausspreche: ist das verh#ltnis
der additiven teile einer strecke gleich dem verh#ltnisse der sub-
tractiven, so sind die 4 punkte harmonisch. das letzte deutet schon
an, dasz auch mit der beobachtung des sachlichen zusammenhanges
zahlreiche verbesserungen im wortausdrucke und damit auch noch die
zusammenfassung verwandter und zueinandergehdriger sktze mittel-
bar gegeben ist. ich fihre nur an: ‘gegeben ein kreis und innerhalb
oder auszerhalb desselben ein punkt, dann ist das product der ab-
schnitte jeder durch diesen punkt gehenden graden constant’, weil
fur den innerhalb liegenden punkt gleich dem quadrate der halben
ktrzesten sebne und fiir den auszerhalb liegenden gleich dem qua-
drate der tangente, wobei es mir nicht zweifelbaft, dasz jeder
lehrer scbriftlich oder mindlich sichdieserzusammen-
fassung bedienen musz, sobald sie ihm einmal zuge-
gangen ist. #hnliches gilt von hundert und aber hundert stellen
der elemente.

Doch genug von diesen speciellen ausftihrungen und praktischen
belegen: ich stelle jetzt den inhalt der elemente zusammen :
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I. Geometrie.
A. Planimetrie.

1. abschnitt. von den geraden linien.
Capitel 1. eine gerade linie.
Capitel 2. mehrere gerade linien, die sich in einem punkte schnei-
den — winkel.
Capitel 3. mehrere geraden linien, die sich in mehreren punkten
schneiden — figuren; parallele.

2. abschnitt. von den figuren insbesondere; von dem kreise.
Capitel 4. congruenz der dreiecke, vierecke und vielecke.
Capitel 5. gleichheit der figuren.

Capitel 6. kreislehre in hezug auf congruenz und gleichheit.
3. abschnitt. geometrische verh¥ltnisse und proportionen — masz-
zahlen.
Capitel 7. verh#ltnisse von strecken — parallele und transversale.
Capitel 8. verh#ltnisse von figuren:
a. Shnlichkeit der dreiecke.
b. ausmessung der figuren.
¢, anwendungen.
Capitel 9. der kreis in bezug auf &hnlichkeit und ausmessung.
4. abschnitt. arithmetische geometrie.
Capitel 10. goniometrische functionen.
Capitel 11, ebene trigonometrie.
Capitel 12. coordinatengeometrie der geraden linie und des kreises.

B. Stereometrie,
5. abschnitt.
Capitel 13. ebene und ebenengebilde.
Capitel 14. kdrperliche gebilde — korperliche ecken.
Capitel 15. s#tze tiber sphiirische figuren.
Capitel 16. die reguléren korper.
Capitel 17. die prismen, pyramiden, cylinder, kegel und die
kugel.
Capitel 18. coordinatengeometrie der ebene und der kugel.

II. Arithmetik.

6. abscbnitt. das rechnen in form der analytischen gleichung.

Capitel 19. numerisches rechnen als anschauungslehre fir die
buchstabenrechnung in allen sieben rechnungsarten.

Capitel 20. addition, subtraction, multiplication, division in all-
gemeinen zahlzeichen.

Capitel 21. potenzen — binomischer lehrsatz — wurzeln —
rechnen mit irrationalen und imagin&ren zahlen; logaritbmen
und ibre berechnung — reihen fUr sinus und cosinus. Leib-

nitzsche reihe — 7/ (a+0d1).
Capitel 22. progressionen und arithmetische reihen bBherer ord-
nung.
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7. abschnitt. das rechnen in form der synthetischen oder bestim-
mungsgleichung.

Capitel 23. allgemeines. gleichungen vom ersten grade. eli-
mination durch die substitutionsmethode und die coefficienten-
methode — aufldsung durch die determinante. singulire
methoden. bestimmte, unbestimmte und tiberbestimmte auf-
gaben.

Capitel 24. gleichungen zweiten grades. singulire methoden;
symmetrische und reciproke gleichungen; Cardanische formel;
zerfillung einer mathematischen form vierten grades in zwei
quadralische factoren — Newtons aufldsung numerischer glei-
chungen — logarithmische gleichungen — goniometrische glei-
chungen (aufldsung durch den unbestimmten factor).

Diesem speciellen inhaltsverzeichnisse des allgemeinen lehr-
planes reihen sich nun leicht die classenpensa an, wenn man vorerst
die capitel 12 und 18 ausscheidet und dieselben fiir die oberprima
reserviert. in dieser classe sind auszer dieser materie nur wieder-
holungen des ganzen pensums zuldssig mit dem ganz specifischen
charakter der genauen einsicht in den zusammenhang desselben, so-
dasz also einmal das erstrebt wird, was man mathematische schul-
bildung nennen dtirfte, und dann auch schriftliche themen tiber all-
gemeine fragen gestellt und geldst werden konnen, etwa von der
form: ‘welche bedeutung hat der Pythagoreische lehrsatz in der
elementaren mathematik’ oder ‘ursprung, bedeutung und verwertung
der irrationalen oder der imaginairen zahlformen’ oder “exhaustions-
methode und reihenentwicklungen der elemente, durch wichtige
specialfille illustriert’ usw., die tibrige zeit der oberprima fiillen
mdglichst viele constructions- und rechnungstibungen aus, damit auf
diesem gebiete eine achtungswerte fertigkeit zum vorschein komme.
fir die tibrigen classen haben die tertien capitel 1 bis 6 incl. und
capitel 19 und 20 zu erledigen; die secunden die capitel 7, 8, 9, 10,
11 und 21. 22 und 23; fir die unterprima verbleibt dann 13, 14,
15, 16, 17 und 24.

Aber neben dem theoretischen unterricht ist der praktische,
die anleitung zum rechnen und construieren von vorzugsweiser be-
deutung, so dasz in secunda und prima wenigstens wdchentlich eine,
in tertia vielleicht bei jetzigen verh#ltnissen zum mindesten alle zwei
wochen eine lehrstunde darauf verwandt werden musz. das sind zu-
gleich die itbungen, welche einerseits den schriftlichen arbeiten zu
hause, anderseits den repetitionen zur grundlage dienen und also
um so wichtiger, je weniger schriftliche ausarbeitungen und repe-
titionen gerade in der mathematik entbehrt werden knnen. ich will
hierfiber fiir dieses mal kurz hinweggehen und nur in bezug auf
stellung und auswahl der aufgaben einige bemerkungen beiftigen.
gerade in der auswahl und reihenfolge der geometrischen con-
structionsaufgaben, von denen hier allein die rede sein soll, zeigt
sich 'die gewandtheit und erfahrenheit des guten lehrers, in diesem
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punkte gerade erweist es sich als stricte notwendigkeit, dasz der
lehrer stets arbeiten und studieren musz, um das tiberreiche material
zu beherschen und in rechter weise verwenden zu kénnen. geome-
trische comstructionen festigen auge und hand und erweitern das
verstindnis des schiilers, dem es faszbar dargelegt werden soll, wie
man mit wenigen theoretischen sitzen zu einer fillle von 13sungen,
von umformungen und von speciellen ableitungen kommen kann, die
an das wunderbare grenzt. es ist unrecht, die geometrischen con-
structionen gering zu achten, denn sie gehen von der anschauung
aus und férdern das vermdgen, k8rperlich und geistig sehen zu lernen,
es ist unrecht, die geometrischen constructionen ftir zu schwer zu
erachten, denn bei richtiger anleitung fallen von tag zu tag die
schwierigkeiten dahin und selbst mittelm#iszig begabte schiiler sind
bei dem ndthigen fleisze bald in der lage, miszigen anforderungen
ganz und gar zu genligen. freilich darf hier der lehrer keinen fehler
begehen: er musz im anfange auf jede schwierigkeit aufmerksam
machen, die den schitler im fortschreiten der 15sung behindern
kénnte, er musz auf ein gutes und richtiges zeichnen halten, damit
nicht falsche anschauungen zu hemmenden fehlern fihren, er musz
vorzugsweise vages und herumfahrendes raten und irrefiithrende
ktinsteleien verhindern und im ansdruck der aufgaben so pricis ver-
fabren, dasz irgend welche erhebliche zweifel nicht aufkommen
kdnnen. dasz ein lehrer in der tertia die aufgabe gibt, ‘ein quadrat
zu zeichnen, dessen seiten durch vier gegebene punkte gehen’ ist
unerlaubt, dasz er auf derselben stufe die dreieckscomstructionen
von der form b, 4 und « — y vornimmt, verrit wenig einsicht in
den gang den der unterricht zu nehmen hat, und wenn er in der
untersecunda eben die #knlichkeit der dreiecke durchgenommen hat,
darf er nicht zu aufgaben schreiten wie die construction eines drei-
ecks aus @ 4+ b, b 4 c und B. das ist alles selbstverstindlich und
wird hier nur hervorgehoben, weil solche und andere misgriffe nicht
allzu selten vorkommen, sei es, dasz man nicht gehrig iiber das
stellen von aufgaben orientiert ist, oder dasz man zu
frithzeitig verbotene frtichte ernten will.

Im tbrigen dtirfte es sich empfehlen, die elementaren con-
structionen: eine strecke zu halbieren oder in gleiche oder verh&ltnis-
gleiche teile zu teilen, oder nach dem goldenen schnitte oder har-
monisch zu teilen usw., eben so einen winkel zu halbieren, winkel
bestimmter grdsze zu construieren (aufgaben der krelstellung) oder
weiterhin tangenten an einen kreis zu legen, gemeinschaftliche
tangenten an zwei kreise oder gleiche tangenten an zwei kreise zu
legen, #hnlichkeitspunkte und #hnlichkeitsaxen, polaren und potenz-
linien zu construieren und andere der art stets dem theoretischen
unterrichte zu tiberweisen. in demselben theoretischen unterricht
gehdren dann ferner die aufgaben, die ich hauptaufgaben nenne und
auf die ich alle tibrigen aufgaben zurtickzuftihren den schiilern vor-
schreibe. sie heiszen: 1) ein dreieck zu construieren aus drei seiten;
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2) ebenso aus zwei seiten und dem eingeschlossenen winkel; 3) ebenso
aus zwei seiten mit dem gegentiberliegenden winkel; 4) ebenso aus
ewei winkeln mit der eingeschlossenen seite; 5) ein dreieck in ein
anderes zu verwandeln mit beibehaltung der lage der grundlinie
(und zwei anderen bestimmungsstrichen); 6) ein dreieck zu con-
struieren mit hilfe von eingeschriebenen oder von berfihrungskreisen ;
7), 8) und 9) dreiecke zu construieren mit hilfe der drei geome-
trischen drter flr einen punkt, dessen entfernungen von zwei festen
punkten so beschaffen sein sollen, dasz das verbltnis der ent-
fernungen oder die summe der quadrate der entfernungen oder die
differenz der quadrate der entfernungen constant bleibt; 10) ein
dreieck zu construieren, das einem gegebenen concruent und einem
zweiten gegebenen #hnlich ist, oder 11) einem gegebenen gleich und
einem zweiten gegebenen #hnlich; 12) einen kreis zu construieren,
der drei gegebene kreise bertihrt, und 13) einen kreis zu construieren,
der drei gegebene kreise unter bestimmten bedingungen schneidet.
dann kommen 14 und ferner noch einzelne schwierigere aufgaben
von frithern nummern oder von historischer bedeutung, wie z. b.
die aufgabe: ein dreieck von einem auszerhalb liegenden punkte aus
in gleiche teile zu teilen oder das Castillonsche problem usw. als
princip wird festgehalten, mdglichst bestimmte aufgaben zu stellen,
mdglichst einfache zurlickfiihrung auf ein hauptproblem zu versuchen
und die mittel des geometrischen ortes, der parallelverschiebung, der
umlegung und der drebung, welche Petersen in seinem hichst
brauchbaren werkchen ‘methode und theorien fir die aufl§sung
geometrischer constructionsaufgaben von dr. Jul. Petersen, deutsch
von Fischer Benzon, Kopenhagen bei Host’ angegeben hat, nur im
falle der not zu verwenden, also nicht, um mit einem falle we-
nigstens zu dienen, in der oben behandelten aufgabe: ‘fir kreis und
gerade linie den bertihrungskreis mit gegebenem radius zu con-
struieren’, ebenso wohl die parallelverschiebung zurfickzuweisen,
wie der gebrauch des geom. ortes schon zurlickgewiesen ist. die
parallelverschiebung wird vielleicht mancher lehrer nicht ver-
schm#hen, weil er einen iibergang machen kann von einer nicht
Jrtlichen zu einer rtlichen aufgabe — siehe Aschenborn —. es kann
hdchstens noch eingewendet werden, dasz das taktionsproblem auch
in der construierenden geometrie nicht verwandt werden soll, allein
man wird Milinowski recht geben, der nach dem vorgange Reyes
auch noch dies oben als 13e hauptanfgabe bezeichnete problem und
damit. die kreisbtischel und die kreisverwandtschuft den elementen
hinzufugt.

Der gegenstand ist interessant genug, um noch linger bei ihm
zu verweilen, allein ich musz zum schlusz kommen, um meine kleinen
anmerkungen nicht allzusehr auszudehnen. zun#chst also resumiere
ich mich dabin, dasz ich eintreie fur den bisherigen §uszern umfang
der elemente und nur deren intensiver verarbeitung in theoretischer
hinsicht weniger, weit mehr in praktischer weise das wort geredet



142 Altes und neues aus der schule.

haben will; dasz ich auf den sachlichen zusammenhang den hichsten
ton lege und bewiesen zu haben glaube, dasz man dadurch den leich-
testen weg zum wissen und k¥nnen fiir die schiiler anbahnen werde;
dasz ich endlich zahlreiche verbesserungen im einzelnen als mdglich
nachgewiesen zu haben vermeine, und nun auch fordere, dasz die-
selben nachfolge und nachachtung finden oder aber durch andere
bessere ersetzt werden. wenn man nun in jtingster zeit gefordert hat,
groszere einheit in den leistungen von anstalten derselben art wenig-
stens von solchen, welche in einer schulprovinz liegen, anzustreben
und die mittel, diese einheit zu erreichen, niher darzulegen, so ist
diese forderung, wie ich meine, zum griszten teile durch meine er-
Srterungen erledigt, wenn man der ansicht sein darf, dasz
einrationeller unterricht, welcher ein bestimmtes ziel
erreichen soll und sicherheit im wissen und gewandt-
heit im kdnnen sich zur aufgabe setzt, allerorten in
sich selbst die notwendige einheit trigt, so dasz an-
deres nicht und weiteres nicht mehr notwendig sein
wird. jeder lehrer hat die verpflichtung, seine schiler so zu for-
dern, dasz sie auf jeder andern anstalt mit den nitigen einschrin-
kungen, welche neue orte und neue lehrer von selbst herauffithren,
ebenso gut vorankommen, als auf derjenigen, die sie bis dahin be-
sucht und die ein unabweisbares ereignis sie zu verlassen zwang:
ein oberprimaner, derim letzten schuljahrevom westen
nach dem osten oder umgekehrt getriebemn wirde,
sollte der ihm gewordenen ausbildung halber seines
abiturientenexamens wegen nicht besorgt zu sein brau-
chen, wenn eranders nicht selbst verschuldete defecte
mit sich trigt. Huszere nbtigungen zur einheit auch nur fir eine
schulprovinz lassen sich kaum auffihren, es reicht auch die eine jetzt
schon bestehende vollstindig aus, und die ist das superarbitrium
der wissenschaftlichen prtifungscommission tiber die schriftlichen
priifungsarbeiten und die einsichtnahme in die protocolle tiber die
miindliche prfifung an derselben stelle. ich musz nach viel-
seitigen erfahrungen hier 8ffentlich den wunsch aus-
sprechen, dasz dieserevisionen vondendazuberufenen
professoren mit wissenschaftlicher und unnachsich-
tiger strenge abgefaszt werden mdgen, damit weder
schlendrian noch ungunst dasnotwendige der leistun-
gen fernerhin herabmindere. mit diesem punkte ist es, wie
mit vielen andern. unsere alten schulverwaltungen haben mit bezug
auf innere und Huszere einrichtungen unserer h8hern lehranstalten
und nicht minder mit bezug auf die grundsitze, aus denen jene
hervorquellen, so viel ttichtiges geleistet, dasz es gewisser reformen
wahrlich nicht bedurft hitte, und dasz man nur in demselben geiste
weiter zu arbeiten brauchte, um auch fiir die zukunft die notwendigen
fortschritte sicher zu stellen. wie der wissenschaftliche formalismus
schon einmal iberwunden; um nie mehr wieder zu kehren, so wird es
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auch mit dem pidagogischen geschehen und man wird sich bald ent-
schlieszen mtissen, die riickkehr zu den verlassenen wegen schleunigst
anzutreten oder man wird die berechtigung der gymnasial-abiturienten
fur polytechniker, mediciner und vielleicht auch fir juristen zu be-
schneiden sich gezwungen sehen, denn auch der jurist vom heutigen
tage braucht mehr reales wissen als vordem, wenn er seinem berufe °
gerecht werden und eine sachgemtsze judicatur handhaben will.

Von viclen seiten wird schon seit langer zeit viel gewicht auf
phdagogische also auch auf mathematische seminare gelegt als
stiitten, in denen die schulpraxis zu erlernen sei. ich habe mich stets
in diesem punkte sceptisch verhalten. wenn ich auch den nutzen gut
eingerichteter seminare nicht verkennen will, so scheint mir der-
selbe doch mehr nach seite der wissenschaft als nach seite der schul-
methode zu liegen. fir letztere bleibt meiner meinung nach das
docendo discimus in voller giltigkeit., der junge lehrer beginnt mit
den erinnerungen an gute und schlechte lehrer seine eigenen lehr-
jahre, steigt mit den schiilern von stufe zu stufe, strebt wissenschaft-
lich weiter, nimmt mdoglichst ausreichende kenntnis von der ein-
schlagenden p#dagogischen litteratur, legt sich sein pensum von jahr
zu jahr zurecht, sammelt sich aufgaben und erweiternde probleme
zum gebrauch in den lehrstunden; scheidet tiberflissiges aus und
kommt mit fleisz und betriebsamkeit in die oberen classen, in denen
er, wenn nicht anderweitige strungen vorliegen, eine gute wirk-
samkeit entfalten musz. dieser hier kurz gezeichnete weg scheint
mir alles das zu enthalten, was fiir unsere schiller irgend gefordert
werden darf, und es ist nicht notwendig, nicht einmal wiinschens-
wert andere vielleicht sehr kostspielige wege einzu-
schlagen, schlimmer ist es dagegen, wenn das erfordernis nach lehr-
kriften den jungen lehrer sofort in die prima setzt, wenn also die
allmihliche aneignung einer brauchbaren lehrweise in spriingen be-
wirkt werden musz. dann werden viele unzuliinglichkeiten zu tage
treten, aber doch auch nur solche, die durch einen praktischen lehr-
gang in einem seminar nicht wiirden vermieden werden. praktische
seminare halte ich nicht fiir so notwendig als zwei prtifungen: die
erste nach dem triennium oder nach dem quadriennium an jeglicher
universitit, die zweite nach einem zeitraume von drei oder funf
jahren vor einer immediatcommission. dann erst werden wir in der
zuerkennung der facultiten eine wichtige einheit bekommen und
somit allein in den stand gesetzt sein, die wertschitzung der ver-
schiedenen lehrkréfte auf richtigen grundlagen vornehmen, mithin
auch verwendungen und versetzungen nach recht und billigkeit ver-
filgen zu ktnnen. dasz auch hiermit wieder die oben gewiinschte
einheitlichkeit in den lehrzielen innerlich angestrebt wiirde, braucht
wohl nicht n&her nachgewiesen zu werden.

Zum schlusse noch einige worte tiber das schulbuch als lehr-
mittel. seit jahr und tag habe ich den leitfaden statt eines ausfiihr-
lichen lehrbuches vorgeschlagen, habe die einrichtung desselben niiher
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dargelegt und glaube mit genugthuung bemerken zu k3nnen, dasz
sich &hnliche ansichten immer wieder bahn brechen. in einem kurzen
worte will ich daher an dieser stelle nur noch anmerken, dasz mir
die weise der Schulpforta am besten gefillt, nach der den schillern
ein als manuscript gedruckter leitfaden in die h&nde gegeben wird,
also ein leitfaden, der von den lehrern der anstalt mach derenm be-
diirfnissen entworfen ist und zweifelsohne von zeit zu zeit einer ein-
gehenden revision unterworfen wird.
Posen. Famue,

(13)

DER BEGRIFF DER METRIK.
(schlussz.)

Schlieszlich sei noch eines malerischen striches gedacht, der in
Uhlands liede ‘die einkehr’ sich findet. der gast fragt dem apfel-
baum, was er ibm flr nabrung und beherbergung schuldig sei; wie
antwortet der baum? wir lesen:

da schiittelt’ er seinen wipfel,

(in anderem sinne als der 16we, den Schillers handschuh vorfibrt).
ein abwehrendes lebbaftes zeichen, wodurch der baum statt der
worte zu erkennen geben soll, dasz er gastfrei sei und keine rech-
nung schreibe. so lautet die zeile nach frttherer lesart. in dem
neuesten ausgaben dagegen heiszt es:

da schiittelt’ er den wipfel.

zu dieser veriinderung kann man nur selbst mit dem kopfe schiitteln.
dasz sie keine verbesserung ist, vielmehr recht prosaisch und matt
klingt, begreift man leicht. das metrum hat den dichter nicht ge-
ndtigt, eine silbe wegzusireichen; das bezeugt die darauf gereimte
zeile:
von der wurzel bis gum gipfel.

zuvdrderst ersehen wir aus allen diesen beispielen, dasz sogar die
blosze Buszerliche gestaltung eine gewisse geistige bedeutung in sich
schlieszt. ja, selbst die form! fassen wir die vorgelegte erliuterung
noch einmal tibersichtlich zusammen.

Erstens schon durch den an unserm ohr vorfiberrauschenden
wogenfall des versmaszes lernen wir unterscheiden den charakter der
gedanken, a. schnelligkeit, leichtigkeit, filichtigkeit, scherz und &hn-
liches; b. langsamkeit, schwere, ernsthaftigkeit, dauer und mtithsam-
keit. den ersteren fall rufen daktylen hervor, anaplfisten, reine
trochien und iamben obne beimischung von spondeen; den zweiten
fall die wucht der spondeen und spondelschen anapHsten.
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Nur zwei beispiele fir jeden der beiden punkte. fir punkt a.
gentigen jene hexameter des Homer :

iiber die fliissigen pfade von hinnen denn eilten sie hastig (Iliad. I),
hurtig mit donnergepolter entrollte der tiickische marmor (Od. XI);
fir punkt b:

Peleussohn, zeuch hin, furchtbarster du jeglicher,
— — — Agamemnon erhub sich

unmutsvoll; ihm schwoll aus grimm der umnachtete busen.
ohne dasz wir uns an den inhalt der worte kehren, empfinden wir
aus diesen vier zeilen eine ganz verschiedeme bewegung von ganz
entschiedenem eindrucke auf den geist: dort die schnelligkeit und
leichtigkeit, hier die langsamkeit und schwerfllligkeit. schon die
form an sich, wie gesagt, besitzt diese bedeutung fiir die darstellung
der gedanken.

Zweitens aber, wenn wir den inhalt der worte zugleich be-
riicksichtigen, finden wir an erster stelle, dasz die gedanken den ein-
druck ihrer raschheit und lebendigkeit durch den rhythmus ver-
doppeln, dem schmerz und der heiterkeit sich reizend anschmiegen ;
an zweiter stelle dagegen finden wir, dasz die wucht des in den
worten enthaltenen sinnes vermehrt wird, die tiefe des ernstes, der
trauer, des zornes usw. aus beiden gegensiitzen aber ergibt sich
wiederum das einfache gebot, dasz man, im allgemeinen wenigstens,
sich hiiten musz, die sache umzukehren und hier den ernst z. b. in
rasche rhythmen, dort den scherz in langsame zu kleiden. so ver-
langt es das wesen der metrik.

In der mitte beider rhythmenarten steht denn also die all-
gemeine fur das ganze gedicht gewthlte harmonie, die vermittelst
rascher und langsamer rhythmen fortlfuft, zwischen denselben so
wechselnd, wie es der wohlklang mit sich bringt.

Drittens bilden wir mit wohlgeformten rhythmen auch die
naturtdne nach; zum erstaunen des aufmerksamen h¥rers. aber
nicht blosz den etwaigen schall, wie es Vosz z. b. in dem oben an-
gefthrten hexameter des Homer auf vielbewunderte weise gethan
hat, wiihrend ich seinen versuch zwar anerkenne, aber die zeile doch
mlt einem etwas weniger grobdeutschen gerfusche und ohne den
modernen ‘donner’ verdeutschen mdchte:

wieder hinunter sich rollte der polternde tiickische felsblock.
nicht solcherlei naturtSne meine ich blosz, sondern auch bestimmte
und abgegrenzte laute der zunge sowohl als des musikalischen in-
strumentes sind nachahmbar. besonders durch anwendung des-
*kretischen’ und ‘choriambischen’ fuszes. der kretische bildet z. b.
den schall der trompete, da er aus l4nge, kiirze und ldnge (- «~ -) be-
steht, vertrefflich nach:

‘kommt herbei’, ‘kommt herbei’, ‘schlagt den feind’, ¢allzumal’,
oder den ruf der wachtel:

morgenlied, morgenlied, morgenlied.
N. jahrb. [, phil. u. pad. II.abt, 1882. hft.8. 10



146 Der begriff der metrik.

der klang des choriambischen fuszes bleibt hinter diesem nicht zurtick.
auch einen merkwilirdigen fusz, den G. Hermann lange jahre hindurch
nicht anerkennen mochte, hat auszerdem W. Dindorf bei den Griechen
entdeckt, den “bacchischen’, welcher aus einer kiirze und zwei lingen
besteht, oder wohl auch umgekehrt gebaut ist. er malt nach meiner
ansicht, das rufen untibertrefflich nach (v + £), z. b.

therbei, freund’, ‘gewaltthat?, ‘o hilf uns’, ‘der feind kommt’.

Eine menge solcher einzelnheiten auf dem felde der tonnach-
malung kénnten wir anfihren, darunter viele bis heut unbeachtete
oder wegen unkenntnis der metrischen verwendbarkeit unverstandene
whirfe. 80 z. b, dr8hnt es, wenn Agamemnon (Il. T 180) ztirnend
sagt: ob Myrmidonen zu thronen, oder wenn es von Zeus heiszt
unter anspielung auf die donnerklinge des hichsten gottes: er
habe die gebetwiinsche des Nestor vernommen (I1. XV 378). Homer
sagt: dpawv diwv (£ -2 v +), wundervoll den donner unter dem
gewdlbe des himmels in seinem welligen laufe nachzeichnend. hier
ist von dem wirklichen donner die rede. aber auch der moderne
kanonendonner liszt sich darch die metrik andeuten; ihn versinn-
lichen sogar die eigennamen derjenigen orte, um welche vorzugs-
weise die kanonen gespielt haben, wie z. b. bei Platen, wenn er
ausruft:

o fragt Leipzig, o fragt Waterloo! (c22vuv o)

oder wenn wir aus neuester zeit iambisch sagen, bezeichnend in der
lautverbindung:
der fang Sedans.

genug der beispiele von solchen kleinen, aber wirksamen bildern.
Viertens sei bemerkt, dasz der rhythmus in seinem auf-
steigen das groszartige und erhabene betont, wenn es z. b. heiszt:

lasz mich besingen den zorn des — TInAmddew "AxAA0C. (—tovtovl),
oder wenn wir nach Homer singen :

— — — e8 brach sich die purpurne woge
unter dem laufe des schiffs an dem kiel lautjauchzenden schalles,

dort wird die grsze des helden gleichsam vor augen geftihrt, hier
die pracht der meerwoge, die sich entfaltet, bricht und schfumt.

Ftinftens, der rhythmus in seinem sinken oder abfallen
bezeichnet oft das gegenteil des vorigen punktes, das kleine und un-
bedeutende, das sich im geiste regt oder als solches dargethan werden
soll. so schildert in einer seiner oden Platen ein weib, welches die
stolzesten gliter der erde verloren hat; was auch ktinftighin geschehe,
weder freude noch leid knne mehr ein herz erfillen,

dem so gering die welt scheint,
alles so tief liegt.

gas wort ‘welt’ finden wir hier aus seiner unendlichen bedeutung
dleichsam auf die seite geschoben und herabgedrtickt, so dasz mit
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einem feinen zuge die volle entsagung angedeutet wird. schlieszlich
neigt sich das haupt stumm auf die brust. verlindern wir die stel-
lung nur leichthin: ‘welchem die welt gering scheint’, dann weht
uns aus den worten eine gewisse kiilte an, mit prosaischer firbung
des gedankens verbunden.

Dieser eindruck der rhythmen macht sich hesonders an den
ausglngen der zeile oder strophe ftir den richtig fiihlenden be-
merkbar.

Sechstens ergibt sich ein bedeutsamer vorteil fiir das in die
hebung gestellte, mit einem ictus zu bezeichnende wort. der begriff
desselben wird durch die betonung gehoben, bald am ende eines
satzes oder einer strophe, bald am beginn einer frischen rhythmischen
periode. das leuchtet ohne beispiel ein. bei Horaz war es also falsch
angebracht (Od. IV 11), in multa, das an die spitze der flinften zeile
gestellt ist, eine schwiche zu erblicken. gerade das gegenteil; multa
schlieszt die periode, und das beginnende wort der neuen strophe
klingt wie ein jamchzen. (multa hier mit fulges zu verbinden,
wiirde dem blitzen eine komische verstfrkung, die noch dazu ge-
sucht sich ausnhme, verleihen.)

Siebentens haben die rhythmen tiberhaupt den vorteil, dasz
sie durch ihre helle betonung den sinn der wohlgestellten wirter
erhdhen, selbst der gewthnlichen, die blosz der prosa anzugehren
scheinen.' ich habe dartiber bereits in meinen beiden lehrblichern
‘der deutschen verskunst’ und in dem catechismus ‘der poetik’ aus-
fiuhrlich gebandelt. gleichwohl fahren manche erklirer des Horaz,
weil sie von der innern seite der metrik keine ahnung haben, bis
auf diesen tag fort, in den versen dieses iberaus feinen rhythmischen
dichters einzelne wirter fir prosaische anzusehen und — von un-
echtheit der verse und strophen zu tr{umen.

Achtens beglinstigt der weitgreifende und breitauf-
geschlossene rhythmussatz den inhalt der gedanken durch an-
schaulichkeit ungemein. sagen wir z. b. von der freiheit, die er-
k#mpft worden ist, sie komme: .

— — frohbegriiszt vom jubelschrei
dieses ganzen deutschen volkes,

so nimmt sich diesz weit reicher und erhabener aus, als wenn es
blosz hiese:
frohbegriiszt vom jubel aller deutschen rings.

ebenso rollt sich der odenstil bei weiterer satzentfaltung trefflich auf:

1 das gilt vorziiglich von den lingen der worter, vorausgesetzt,
dasz dieselben richtig gemessen werden, und dasz man z. b. aus ¢halb-
mond’ keinen trochius, aus ‘halbmonden’ keinen daktylus macht. wie
steigert sich auch der begriff z. b. von ‘zerrbild’, wenn der rhythmus
die beiden silben teilt: traurig zerr-bild (~.>:). das obr lerne diese
einfachheit (nicht kiihnheit) der messung schitzen!

10*
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— — du bist’s, der wieder aus langer nacht
den glanz der deutschen sonne .
heraufgefiibrt hat alte bahn und aufgesammelt stern an stern
um das weltdurchleuchtende tagesgestirn
unsers volks, usw,

Neuntens erfreut ohr und geist die ohne anstosz vollendete
und nicht stimperhaft unterbrochene verszeile tiberhaupt. daher
achtet der meister darauf, dasz der strom seiner rhythmischen reihen
eine einheit bilde und so weit als miglich gleichsam zwischen festen
ufern hinlaufe, folglich als kein sttickwerk mtihsamer art erscheine
und dabei an rechter stelle (z. b. am schlusz des verses) durch ge-
schickten tonfall sich abschliesze. wir meinen wohlentfaltete vers-
reihen wie die folgenden:

Venedig liegt nur noch im land der triume, —

und wirft nur schatten her aus alten tagen. —

von bebender wimper tropft der nacht zihre mir. —

dem leiht sie phantasie und witz in iippiger verbindang —
und der dichter sagt den brettern ein entschiednes lebewohl.

diese auf die melodie hinwirkende volle zeile erstreckt ibre wirkung
noch viel weiter. sie filhrt auch tiber zeit und raum hinweg, so
dasz der leser und hdrer unterdessen die entfernung des weges und
das fur die zurlicklegung desselben erforderliche masz der tage und
stunden gewissermaszen vergessen hat, wenn er an einem gewtinsch-
ten ziele anlangt. das wird deutlich aus folgender zeile des Pindar
ersichtlich, welcher den Argonautenzug schildert und die seefahrer
von Jolkos bis an den rand des schwarzen meeres hingeleitet durch
folgende zeile:

unter befliigeltem handwurf — tanzte ruhlos — iiber die wellen das schiff.
geteilt in drei stticke von kurzer pause, malen die rhythmen dieses
verses die gesamte wegstrecke nebst zwischenzeit 80 vollkommen
aus, wie es schwerlich mit dem pinsel der prosa geschehen kinnte,
geradezu zauberhaft.

Zehntens erhellt die wunderbare flissigkeit des metrischen
sprachstoffs aus der leichtigkeit seiner umwandlung. schon eine
einzige silbe reicht hin, den charakter einer rhythmischen zeile zu
verindern, sei es dasz wir eine silbe hinzufigen oder eine weglassen ;
die hinzuftigung erweitert den rahmen fiir den ausdruck ungemein,
die abtrennung bat vielerlei wirkungen. insbesondere vermag der
metriker einem verse durch den leichtesten eingriff in seine noten
den stempel des komischen elementes aufzudrticken oder tragische
rhythmen in komische umzusetzen. der sechsfliszige iambe des
trauerspiels erbilt von dem lustspieldichter eine freiere bewegung
durch den zusatz mebrerer kiirzen; ebenso die trochBische zeile, die
sich bald kiirzen, bald verlingern l#szt. die iamben werden nament-
lich durch die kfirzen fitichtiger, belebter und rascher; es geschieht
nicht deswegen, damit sie bei dem lustspiel in ihrer feierlichkeit
sinken oder, wie G. Hermann kaum halbricbtig meint, mebr der
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sprache des gemeinen lebens sich n{hern. letzteres kann nie
hauptabsicht eines guten dichters sein! auch die vermutung Her-
manns, die anaptisten misten bei den tragikern stets und streng in
ihren ‘systemen’ erhalten werden, nur der lustspieldichter dtirfe sie
in ‘langzeilen’ (tetrameter) ausstrecken, verfillt einem zwiefachen
bedenken. erstens sind die tiberreste der attischen dichter zu gering,
als dasz wir berechtigt whren, maszgebende urteile {iber die von ihnen
gebrauchten formen zu fiillen; wir diirfen nur bis zu einem gewissen
grade unsere ansichten H#uszern. Ottfried Mtiller, der grosze alter-
tumsforscher, wurde daher von ihm auch in diesem punkte keines-
wegs griindlich widerlegt. zweitens, was Hermann aus mangel an
umsicht nicht beachtet hatte, jene anapistischen tetrameter sind
durchaus nicht von einer stets entschiedenen komischen firbung,
welche sie auf den lustspielton beschriinkt hitte; im gegenteil, sie
sprithen erhabene und tiefsinnige funken, wie nicht leicht eine zweite
form der rhythmik, bei Aristophanes sowohl als bei Platen. auszer-
dem ist der ton des versmaszes selbst ganz und gar der nemliche,
wir mdgen letzteres spalten oder in die linge reiben; der inhalt dann
entscheidet iber scherz und ernst. genug davon. nur ein einziges
beispiel* von der art und weise, wie Aristophanes einer trochiiischen
reihe, die sonst eine stets tragische firbung hat, den komischen
stempel gibt, wollen wir zur erlfuterung des gesagten anftihren.

Was gehdrt dazu? ein leichter strich! der trochdische tetra-
meter bei den tragikern lautet regelrecht:

hochgeschiirzter Perserinnen tiefverehrte konigin, —
unbewachte schiitze floszen keine scheu den menschen ein.

diesen ernst dahinwogenden strom der zeile durfte der komiker nicht
immer beibehalten, wenn er scherz und heiterkeit durch die form
zugleich untersttitzen wollte. von Aristophanes besitzen wir in den
‘wolken’ ein beispiel, das einzig in seiner art ist, wie er dem charakter
dieser zeile einen komischen stempel aufdriickte, und zwar mit er-
staunlicher leichtigkeit: er verkiirzte statt der 1inge nur eine einzige
silbe der ersten h#lfte, um diesen vers zum komischen tanzverse um-
zugestalten, einen hiipfenden gang der rhythmen hervorbringend.
er setzte nemlich am schlusze der ersten hilfte einen choriamben statt
zweier trochfen (- v - fiir -~~~ +), indem er sagte:

wer dergleichen plunder belacht, bleibe fern von meiner kunst,

anstatt etwa zu setzen:

wer dergleichen plunder auslacht, bleibe fern von meiner kunst.
diese geringe ab&nderung war jedoch eine entscheidende fiir den vers.
denn sie hatte sogar die wirkung, dasz er den ersten trochtius der
ersten wie der zweiten zeilenh#ilfte mit doppellinge vertauschen

- ? aus mangel an raum konnen wir nicht von den zeilen reden,
welche z. b, Aristophanes aus trochiien und iamben fiir den lustigen
tanz der chiore zurechtschneidet.
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durfte, ohne dadurch den troch#ischen rhythmus der ganzen zeile
aufzuheben! er bildet daher die zeilen auch so:

gleichwohl als ein solcher poet, prunk’ ich nicht mit stolzem

haar, —
zweitens kommt Hermippos und schmiert gleichfalls auf Hyperbolos,

der trochiische gesamtklang bleibt trotzdem unverletzt; die freiheit
des lingengebrauchs dient hier zur malerei.® so musz die ganze
parabase aufgefaszt werden.

Fur die anregung des weiterforschens gentigen wenige beispiele.
sie hiitten in das unendliche vermehrt werden k3nnen. die metrik
sp jelt auf keiner strohfiedel; freilich eine solche ist die Buszere seite
die ser kunst, nichts weiter, so lange man ihre innere seite nicht be-
achtet, nicht erkennt, sondern blosz sich #ngstlich danach umsieht,
dasz an dem schema nicht etwa eine silbe falsch gemessen sei, d. h.
gegen die vorschrift des maszes. und diese gerade ist es, welche die
metrik in weitesten (doch nur deutschen!) kreisen allmihlich in ver-
ruf gebracht hat. “silbenstecherei’, schrie man jahrzehnte lang. “wir
brauchen keine solche strenge.’ ‘sie ist nutzlos und erschwert das
dichten,” °‘sie ist unnattirlicher ausdruck der sprache.’ darauf ant-
worten wir jetzt einfach: die griste sorgfalt in dem silbengebranche
ist unerliszlich, wenn wir anders das gesamte sprachbild zu mdg-
lichster vollendung fiihren wollen, und die antike philologie hat sich
das hochste lob flir die aufdeckung und feststellung der unz&hligen
versgeriiste erworben, weil ohne deren kenntnis auch die innere seite
der metrik eine verborgene welt gegblieben wire! ich wiederhole
den satz: ohne die genaueste silbenmessung gibt es keine metrik
tiberhaupt.

Grosze mfthe bereitet allerdings zuweilen die herstellung des
Huszeren schema selbst dem meister der sprache. die mfihe indessen
darf dem autor nicht geschenkt werden, er musz sich iben und so
lange den ausdruck bessern, bis er den geringsten anstosz wegge-
schafft hat. man spottet tiber das feilen des versificators und ver-
wirft es, weil man — den nattirlichen gusz der darstellung st&re.
nur dem Deutschen war es vorbehalten, die feile zu verwerfen. wir
wollen jetzt dem sprichwort der Italiener folgen: ‘der stein musz
manchen schlag erbalten, ehe eine statue aus ihm wird’. unterliegt
doch der feile auch die vollendung der prosa; — man leugnet es
umsonst.

Gelingt es aber die sprachnoten zu bewiltigen und den stoff
auszumeiszeln, so tritt ans der klaren grundfliche, die zu dem reinsten
spiegel geworden ist, das bild des menschlichen geistes uns hell
und anlockend entgegen, immer vorausgesetzt, dasz die obigen finger-
zeige von seiten des metrischen dichters beobachtet sind, damit er

3 G. Hermanns orklirung dieses rhythmus ist viel su kiinstlich. er
spricht nutslos von swei basen der geile, unbekannt wie er war mit
der innern formseite und dem einflusse derselben.
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geist, herzschlag und gefiihl seines innern gleichsam photographiere.
ktinftighin soll daher niemand mehr behaupten, dasz die kunst-
poesie unnattirlich sei, seelenlos und flach; niemand soll mehr
sagen, dasz die volkspoesie irgend einen vorteil gegenitber der
sogenannten kunstgattung voraushabe. denn auch die volkspoesie
verkdrpert diesen seelenspiegel, sobald sie aus der miindlichen fort-
pflanzung richtig durch die schrift aufgezeichnet worden ist, also
keine fehler oder lticken awfzeigt, die von modernen germanisten
teils tibersehen, teils mit seltsam gesuchten hilfsmitteln ausgeglichen
werden.

‘Wir sprechen also hier nur von den zielen der neuhochdeutschen
sprache, eines dialects, der am meisten vollendungsfihig ist. wenn
manche germanisten (wie sie ohne rechten grund sich nennen!) zur
offenbarung ihres eigenen tiefsinns fortfahren, die messung des
mittelalters als beste richtschnur anzuempfehlen, so vergessen sie
den charakter unserer heutigen allgemeinen sprache, der ein anderer
ist, nachdem er durch Luther geweiht worden war; sie vergessen
auch, dasz sie die aus ihr aufgegangene glanzepoche unserer seit der
mitte des achtzehnten jh. erschienenen sterne verdunkeln, schwichen,
verneinen, indem sie gewissermaszen den nach vollendung fort-
ringenden strom der neuhochdeutschen rede durch gelehrten iber-
fleisz abdimmen. bleiben wir bei der richtung eines Goethe,
Schiller und ihrer hochverdienten nachfolger; wer mdchte einem
blosz theoretischen unterfangen zum schaden der nation gliick wiin-
schen? in meiner knabenzeit sagten unsere schulbficher von dem
Rheinstrome aus, er entspringe in der Schweiz, durchlaufe mit méch-
tigen wogen die westlichen gefilde Deutschlands und ‘verliere
sich bei Holland zuletzt — im sande’. heutzutag lehrt man nicht
mehr so mittelalterlich.

Lerrzia. JoHANNES MINCEWITZ.

(1)
DER PSYCHISCHE WERT
DES EINZEL- UND DES CLASSENUNTERRICHTES.

eine psychologisch-pidagogische monographie.
(fortsetzung.)

IL
Welches sind die forderungen, die die gesellschaft
als ein von einem geiste durchdrungener, durch eine
sprache belebter und durch ein ziel bestimmter orga-
nismus an einen jeden erziehenden unterricht zu stellen
hat, und welcher unterricht vermag denselben am geeignetsten
rechnung zu tragen?
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1. Die forderungen der gesellschaft an den unter-
richt, insofern sie ein organismus ist, welcher von
einem geiste durchdrungen wird.

Neben den unzithligen verdiensten Herbarts um das wissen-
schaftliche leben ist eines der gristen und folgenreichsten, welches
er sich erworben, dasz er die gesetze des individuellen bewustseins
auf das die gesellschaft heherschende tibertragen und in passender
weise angewendet hat.” kann man nagh dem vorgange dieses philo-
sophen von einem @ffentlichen bewustsein sprechen, so musz man
dessen zustinde, also dessen vorstellungen, zugleich als zustiinde des
individuellen bewustseins betrachten, weil ja die gesellschaft nur in
einer griszeren anzahl von individuen bestehen kann. diese den ein-
zelnen individuen gemeinsamen vorstellungen bilden den sogenannten
bildungsschatz, welcher das resultat einer jahrtausende langen arbeit
ist. wird derselbe durch den unterricht den einzelnen individuen
vermittelt, so werden die letsteren in dieses 8ffentliche bewustsein
eingeflihrt, eine thatsache, deren notwendigkeit bereits Kant bei be-
sprechung der ‘praktischen erziehung® gedenkt.*

Welcher unterricht am besten geeignet sein diirfte, dieses
ffentliche, sociale bewustsein zu entwickeln und zu for-
dern, liegt klar zu tage und wird aus folgendem besonders erhellen.

Indem bei dem einzelunterrichte nur dem einen individuum
diese bildung vermittelt wird, nimmt dieselbe einen mehr sub-
jectiven charakter an und wird, ohne dasz es der lehrer gerade be-
absichtigt, auch solche verbindungen in dem individuellen bewust-
sein eingehen, die nur der momentanen verfassung desselben adéiquat
sind. auf diese weise wird die subjectivitit des einzelnen im gegen-
satze zu dem objectiven charakter des socialen bewustseins ausge-
bildet und geftrdert. das deutsche wesen, welchem schon von hause
aus der charakter des insichgekehrtseins eignet, erhalt dadurch be-
sonders eine reichliche nahrung und verknorrt somit leicht zu jener
eigenschaft des spieszbtirgerlichen, um derenwillen es so oft die ziel-
scheibe fremden spottes und fremden hohnes geworden ist. tritt nun
spiiter, wie es gar nicht anders sein kann, der 28gling, welcher einen
derartigen unterricht genossen hat, vollstindig in die gesellschaft

*7 auszer Herbarts praktischer pbilosophie und seinen kleineren
psychologischen arbeiten vergleiche besonders dessen lehrbuch der psy-
chologie, u. a. § 240: ‘die psychologie bleibt immer einseitig, so lange
sie den menschen als alleinstehend betrachtet. in dem ganzen jeder
gesellschaft verhalten sich die einzelnen personen fast so, wie die vor-
stellungen in der seele des einzelnen, wenn die geselligen verkniipfungen
eng genug sind, um den gegenseitigen einflusz vollstindig zu vermitteln’.
vergl. ausserdem Lotze mikrokosmos 11I bd. s. 70 ff.; dr. Lindner psy-
chologie der gesellschaft. dr. Mayr die gesetsmiszigkeit im gesellschafts-
leben; dann verschiedene hier einschligige abhandlungen in Lazarus
und Steinthals zeitschrift fiir volkerpsychologie und vergleichende sprach-
wissenschaft u. a. m.

# Kant pkdagogik s. 101. ihnliches anch bei Striimpell vorschule
der ethik s, 136 g
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ein, so findet er sich, weil die vorstellungen in dem bewustsein der-
selben andere verbindungen, als wie sie in dem seinigen zu treffen
sind, zeigen, verlassen und deshalb dem geftthle des unbehagens und
isoliertseins tiberliefert. bestrebt, diesem geftihle sich zu entschlagen
und seinen gewohnten inneren frieden wieder zu erhalten, wird er
entweder sein eignes selbst verleugnen und sich der Sffentlichkeit
riickhaltslos ibergeben, oder in das eigne innere flichten und dort
das leben eines einsiedlers filhren. da der mensch nun schwerlich
sein eignes selbst aufgibt und der ffentlichkeit opfert, wird er lieber
den letzterén weg einschlagen und auf diese weise, wenn sein selbst-
geftibl ein, wenn auch nur einseitig gesteigertes gewesen ist, zum
sonderlinge, der gesellschaft gegeniliber zum particularisten werden.
die geschichte und besonders die deutsche ist reich an beispielen
dieser art. treffend sagt in dieser beziehung Willmann*: ‘wohl soll
bildung etwas nivellierendes haben und besonders deutsche bildung
an der aufhebung des particularistischen elementes arbeiten; aber
dies geschieht nicht, wenn tiber das individuelle schlechtweg hin-
weggeschritten, sondern wenn es maszvoll gepflegt wird, indem
es stets im zusammenhange mit dem ganzen, allgemeinen bleibt’.
von diesem gesichtspunkte aus erscheint uns der privatunterricht,
welchen die regierenden stinde im 17n und im 18n jahrhundert ge-
nossen, einen anteil an den particularistischen geliisten und dem da-
mit eng verbundenen schmghlichen verfall der ehemals so geachteten
deutschen nation zu tragen, wihrend wir keineswegs anstehen, zu
behaupten, dasz der Sffentliche unterricht in unserem jahrhundert
einen wesentlichen beitrag zur erstebung eines neuen reiches und
eines neuen volkes geliefert habe und noch bedeutende stiitzen fiir
dasselbe in zukunft grinden werde. der classenunterricht allein ver-
mag vollkommen den bedingungen eines Sffentlichen bewustseins zu
entsprechen. dies klar erkannt zu haben, bleibt ein unsterbliches
verdienst, welches sich Fichte, wenn auch in seinem patriotischen
eifer zu weit gehend, durch seine ‘reden an die deutsche nation’
erworben hat. von einem gleichen patriotischen geiste beseelt, ruft
Eduard Zeller*! aus: ‘ist denn aber die sittliche und intellectuelle
erziehung der heranwachsenden generation keine solche gemeinsame
angelegenheit? ist sie etwa nur sache der einzelnen, der familien
oder der kirchen? beruht nicht das wohl und die bildung des volkes
darauf, dasz sie in der rechten weise geleitet werde, der bestand und
zusammenhalt des gemeinwesens darauf, dasz alle seine teile in éinem
geiste gebildet, mit einer gesinnung erftillt werden?’

Im tffentlichen unterrichte wird der bildungsstoff von den ein-
zelnen zun#ichst mit dem bewustsein empfangen, dasz er nicht fur
dss einzelne individuum, sondern fiir viele bestimmt sei; hier wird

% dr. Willmann p#dagog. vortrige s, 67.

4 J. G. Fichte reden an die deutsche nation. besonders 10e und
1le rede. :

41 Eduard Zeller kirche und staat s. 286
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daher, um ein gesamteigentum zu erzielen, alles subjective von den
im verlaufe des unterrichtes gewonnenen vorstellungsverbindungen
abgestreift, indem diese von mehreren vollzogen werden und fur
eine griszere anzahl bestimmt sind. jede classe nimmt deshalb dem
charakter einer gesellschaft im kleinen an, deren bewustsein das der
gesamtgesellschaft, wenn es dieses nicht selbst schon ist, doch mit
einer geringen subjectiven firbung darstellt. somit werden auch die
einzelnen sehr leicht am bewustsein des ganzen volkes teilnehmen
kdnnen, ohne dasz sie dabei auf ihr volles selbst verzichten mtisten.
nur so ist es mdglich, dasz der geist der gesellschaff gehoben werden
kann, und nicht eher werden die wogen, welche gegenwirtig den so-
cialen kirper durchtoben, sich legen, nicht eher wird eine rettung der
gesellschaft aus der gegenwirtigen krisis mbglich sein, bevor man
nicht durch einen gut erteilten classenunterricht das sociale bewust-
sein von allen widerstrebenden elementen gereinigt und durch feste
ideenverbindungen gehoben haben wird. denn wo in einem indivi-
duum und somit auch in einer gesellschaft an die stelle des einen
bewustseins verschiedene treten, da ist der grund zu jenen geistes-
krankheiten gelegt, die, wenn nicht bald die einheit herbeigefiihrt
wird, immer weiter um sich greifen, den klaren blick rauben und
schlieszlich zur vollen aufldsung fihren. betreffs dieser thatsache,
*dasz das individuum fiir sich allein nie begeistet, nie mensch wird,
sondern es nur wird als lebendiges glied eines gr¥szeren ganzen’*,
sagt Schleiermacher in einem seiner briefe sehr richtig*: ‘umserer
zeit fehlt das beste, die hingabe an das ganze und das leben in dem-
selben, mit einem worte — der gemeinsinn. leute, die bis zum
16n jahre ihres lebens innerhalb des hauses verbleiben, sind mit
dem 17n bereits zu alt, denselben noch zu lernen’.

Aus den vorstehenden, wenn auch nur den charakter einer
skizze tragenden darstellungen wird erhellen, dasz die gesellschaft
in ihrem eignen interesse den einzelunterricht zu beseitigen suchen,
den dffentlichen unterricht aber verteidigen musz.

Es gentigt aber keineswegs, dasz das bewustsein der gesellschaft
gehoben werde, vielmehr musz dieses bewustsein zu einem socialen
selbstbewustsein und mit diesem zu einem socialen selbstgefithle
erhoben werden.

Versuchen wir die entstehung desselben in kiirze zu entwickeln
und mit hilfe des gewonnenen eine antwort auf unsere frage zu
geben!

Nach dem obigen ist es klar, dasz das individuum erst dann zu
einem bewustsein seiner kraft gelangen kann, wenn es innerbalb
aller seiner appercipierenden vorstellungsgruppen einen mittelpunkt
das ‘ich’, gefunden und allen seelischen inhalt auf denselben bezogen
hat. von einem wissen von sich, von einem selbstbewustsein kann

4 dr. A. Dulk tier oder mensch? s. 190.
43 Schleiermacher briefwechsel. briefe an seine freundin,
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aber dann immer noch nicht die rede sein, da ja dieses erst dann
eintritt, wenn das individuum beginnt, zwischen sich und einem an-
dern als dem ‘du’ zu unterscheiden; hther steigt das individuelle
bewustsein, wenn es des gemeinsamen zwischen sich und dem ‘du’
inne wird und fiir dasselbe einen mittelpunkt zu gewinnen sucht.
diesen, der keineswegs ein wirklicher, sondern ein eingebildeter,
idealer ist, findet es in dem ‘wir’ als dem ausdruck der gemeinsam-
keit in der scheinbaren verschiedenheit. — Gleiche verhilinisse
herschen nun auch im socialen bewustsein. ist dieses der ver-
schiedenheit der einzelnen unter einander und mit dieser nach und
nach des gemeinsamen besitzes aller inne geworden, so sucht es fir
dieses gemeinsame ganz naturgem#sz einen appercipierenden mittel-
punkt und findet denselben in dem idealen ‘wir’. auf diese weise
wird das sociale bewustsein zu einem socialen selbstbewustsein.

‘Ob classen- oder einzelunterricht’, das ist nach dem vorliegen-
den eine fast mtilszige frage. wenn es nach dem vorigen dem einzel-
unterrichte kaum m&glich sein konnte, das individuelle bewustsein
ohne kampf mit dem socialen in einklang zu bringen, so musz es
ihm hier noch schwerer fallen, das selbstbewustsein des einzelnen zu
demjenigen der gesellschaft zu erheben. da das individuum von
jugend auf in den traditionen der familie aufgewachsen ist, ohne
dasz es irgend ein bedeutendes gegengewicht gegen diese einseitig-
keit, vielleicht nach dieser seite hin sogar noch bestimmte verstir-
kungen von seiten der eltern erhalten hat, so kann ein einzel-, also
privatunterricht die vorhandenen keime nur pflegen und diinkel,
selbsteingenommenheit als gefihrliche frucht hinterlassen. ein ge-
steigertes familienbewustsein wird an stelle des zu erzeugenden
socialen selbstbewustseins das schlieszliche resultat aller unterricht-
lichen veranstaltungen und bemiithungen sein. schon hier leuchtet
die notwendigkeit eines Sffentlichen, d. h. classenunterrichtes und die
" wahrheit der worte Eduard Zellers ein, wenn er sagt*: “es ist von
groszer wichtigkeit, dasz die schule schon in den kindern gegen den
trennenden einflusz der dogmatischen gegensiitze’ — wir erweitern
dies und sagen: der socialen gegenstitze — “in dem geftihle der sitt-
lichen gemeinschaft, der nationalen zusammengehdrigkeit, der gleich-
artigen menschenrechte und menschenpflichten ein kréftiges gegen-
gewicht schaffe’.

Gentihrt mit dem gleichen wissensstoffe, sucht bei dem classen-
unterrichte das ‘ich’ der einzelnen dieses gemeinsame auf eine ein-
zige quelle zurlickzufihren, oder in einem centrum zu fixieren, und
wie von selbst entsteht schon bei den kleinen, den sogenannten ele-
mentarschiilern, das ‘wir’ als ausdruck eines vorhandenen socialen
selbstbewustseins. ist dieses gemeinsame dasselbe, was die gesamt-
gesellschaft bewegt, so erweitert und verstiirkt sich dieses entstan-
dene classenbewustsein gar bald und leicht zum socialen selbst-

4 Eduard Zeller kirche und staat s. 284.
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bewustsein ; ist es dagegen nur auf einen kleineren kreis beschriinkt,
und sucht sich dieses ‘wir’, wie es in seiner natur liegt, ebenfalls zu
erweitern und zu verstirken, so ist dieser ibergang erschwert; not-
wendigerweise tritt dann eine ideale steigerung und erweiterung
ein, mit einem worte, das selbstbewustsein der classe nimmt jene
form an, in welcher wir es als ‘corpsgeist’ bezeichnen. wie stark
derselbe aber zu werden vermag, weisz jeder, der eine Sffentliche
schule besucht oder die geschichte einiger der bekanntesten griszeren
schulanstalten gelesen hat. — Bedeutend ist daher der einflusz, wel-
chen das sociale selbstbewustsein einer schule, wenn es in der rechten
art und weise geleitet wird, auf die entwicklung und entfaltung der
nationalit&t austibt.

Sich eins wissen mit dem ganzen und das die nation bertihrende
auf sich selbst als ein glied derselben beziehen, ist daher eine wesent-
liche folge des classenunterrichtes. deutlich erkannte dies Fichte;
nicht nur den unterricht, sondern die ganze erziehung wollte er im
hinblick auf das alte spartanische leben zu einer vollstindig natio-
nalen gestalten. ®

Wo aber ein starkes sociales selbstbewustsein vorhanden
ist, herscht selbstverstindlich auch ein gesteigertes sociales
selbstgeftihl. es leuchtet ein, dasz der classenunterricht dieses
sociale selbstgeftihl am besten zu entwickeln und zu pflegen vermag.
wie der schiller mit ehre seiner classe, so gedenkt der patriot mit
einer wahren begeisterung seines vaterlandes. die neueste geschichte
beweist dies deutlich genug, wie gerade die schulen und selbst die
niedrigsten im geiste mit glithenden geftihlen die heimischen s8hne
ins blutige feld begleiteten, wie viele ihrer angebdrigen mit ver-
leugnung ihres eignen selbstes das teuerste fiir den heimischen herd
geopfert haben! w#ren diese erscheinungen wohl mdglich gewesen,
wenn aller unterricht den charakter eines privaten geschiftes an
sich getragen hitte, wenn nicht schon in der jugend in der gemein-
samkeit das sociale selbstgefthl entstanden und reichlich genihrt
worden wiire? kaum glauben wir, diese frage bejahen zu diirfen!

Nach allen diesen betrachtungen leuchtet es ein, dasz die ge-
sellschaft bemtitht sein musz, den ffentlichen, d. b. den classen-
unterricht zu einem vollstindig obligatorischen zu gestalten, dem
einzelunterricht dagegen mdglichst zu beschriinken, wenn nicht
ginzlich zu beseitigen.

Hingt somit die mdglichkeit eines Sffentlichen bewustseins und
mit diesem die einer einheitlichen gesellschaft® davon ab, dasz der
einzelne in die gemeinsame vorstellungswelt derselben eingeftihrt
und deshalb zu einem freien verkehr in beiden bef8higt werde, so

4 dies war der sweck seiner simtlichen 14 ‘reden an die deutsche
nation’, welche er, umringt von den Franzosen, im winter 1807/1808 in
Berlin gehalten hat.

48 vergl. dr. A. Dulk tier oder mensch? s. 198,
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ergibt sich die eminente wichtigkeit der sprache*” von selbst. diese
ist es, welche die gesellschaft zu einem lebendigen organismus zu
gestalten vermag.

2. Welches sind die forderungen, die die gesell-
schaft beztiglich ihrer sprache an einen jeden er-
ziehenden unterricht zu stellen hat, und welcher unterricht
eignet sich am besten, denselben zu entsprechen?

Haben wir bereits oben der sprache als eines das denken kli-
renden, das gemiit vertiefenden und zur gewissenhaftigkeit fithren-
den mittels gedenken und deshalb den classenunterricht als den
besten und geeignetsten bezeichnen und empfehlen mtiissen, so
finden wir sie hiér, wo es sich um den gegenseitigen verkehr der
individuen handelt, auf der hhe ihrer bedeutung; ist sie es doch,
durch welche wir allein eine lebendige, nach innen, wie nach auszen
gedeihende gesellschaft als mbglich vorauszusetzen vermdgen. wie
der einzelne durch die sprache seine ganze individualitit in ein
Zuszeres gewand zu kleiden und dadurch erst, sich selbst zu er-
kennen zu geben, befdhigt wird, so priigen sich auch die eigenttim-
lichkeiten eines ganzen volkes deutlich in derselben aus. es ist da-
her von wichtigkeit, dasz jeder, der die eigenttimlichkeiten einer
gesellschaft in sich aufnehmen soll, zu einem klaren bewustsein
der sprache derselben geftihrt werde; denn nur so ist es ihm mdg-
lich, am leben des ganzen einen thiitigen anteil zu nehmen. zwar
wird das kind schon von friiher jugend an der sprache und ihrer
eigenttimlichkeiten teilhaftig; allein zu einem klaren bewustsein
derselben gelangt es wegen des eintretenden bewustlosen gebrauches
keineswegs. der einzelunterricht, der, wie oben gezeigt worden ist,
nur zu bald und zu leicht die neigung annimmt, mit der sprache in
den ton der gewdhnlichen unterbaltung einzulenken und sie somit
bewustlos zu gebrauchen, ist also nicht geeignet, ein bewustsein der
specifischen eigenttimlichkeiten derselben zu erzeugen. ihm haben
wir es sicherlich neben anderen mitwirkenden factoren mit zuzu-
schreiben, dasz unsere so reiche und schdne sprache im 17n und
im 18n jabrhundert nur auf das gemeine volk beschriinkt blieb, dasz
der scheinbar gebildete mit geringschiitzung, ja mit verachtung auf
dieselbe herabsah, wiihrend er sich mit einer fremden sprache einer
fremden gesellschaft in die arme warf und mit deren sprache auch
deren leichtfertigkeit in kunst, wissenschaft und sitte in vollen
zligen einsog. heute noch kranken wir an den folgen der zeit einer
‘preisgegebenen sprache, heute noch sucht der leichtfertige gebrauch
unserer edlen muttersprache fremde flitter auf das nationale kleid

47 dr. A, Dulk tier oder mensch? s. 191: ‘es ist klar, dasz das in-
dividuum nur scheinbar der schopfer des geistes, in wahrheit vielmehr
der tridger nur eines gemeinsamen schatzes oder lebens ist, welches, in
den unsichtbaren leib der sprache gehiillt, gleichsam iiber ihm, in ihm
wirktﬂund lebt, ihm, dem erreger desselben, seine kraft und sein wesen
mitteilt.
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zu flicken. mag man die beseitigung jener tiblen zeit auch noch so
manigfachen und verschiedenen factoren zuschreiben, mag man den
zeoitgeist, die deutschen sprachgesellschaften, die verdienste A. H.
Franckes oder sonst etwas als dem befreier vom fremden joche
feiern, wir sind der festen {lberzeugung, dasz der nach den zeiten
des 30jHhrigen krieges ins leben gerufene Sffentliche unterricht,
wenn auch noch so schlecht und naturwidrig erteilt, in seiner wach-
senden ausdehnung und vertiefung hauptsichlich die muttersprache
und deren nationale eigentfimlichkeiten zum bewustsein gebracht
hat. der Sffentliche unterricht verlangt, wie wir abermals wieder-
holen, eine laute, klare und gemessene sprache und befSrdert da-
durch die deutliche auspriigung aller ihr eigenttimlichen momente.
wo aber diese zum bewustsein gekommen sind, da kdnnen sich
fremde worte wegen ihrer offenbaren kilte, welche sie den mutter-
lauten gegentiber an sich tragen, nicht erhalten; wie von selbst ver-
lassen sie das terrain und machen einfacheren und durchsichtigeren
worten platz. kann somit ein gut erteilter und gut disciplinierter
dffentlicher unterricht wesentlich zur reinigung der sprache von
fremden elementen und zu eimer scharfen auspriigung ihres cha-
rakters beitragen, so vermag er auch besonders eine vertiefung in
ihre individualitit und eine reichere gestaltung und entfaltung der-
selben ru begrtinden. kaum wird man dies fir mdglich halten, und
doch besteht es in wahrheit! wenn es besonders ein charakteristikum
unverdorbener kinder ist, sich riickhaltlos der auszenwelt zu Sffnen,
eine thatsache, die vielen unserer sprichwdrter das leben verliehen,
80 kann es uns nicht wunder nehmen, wenn dieselben durch ihre
sprache den in ihren familien herschenden eigenttimlichkeiten,
welche diese in bezug auf asuffassung des Huszeren und gestal-
tung des inneren willktirlich oder unwillkfirlich beachten, einen
klaren aunsdruck geben und sie somit zu einem gemeingute ihrer
umgebung machen. dadurch gewinnt die sprache an manigfaltig-
keit, erregt die aufmerksamkeit und bringt sich auf diese weise
eigentlich in jedem individuum selbst zum klaren bewustsein. wer
einmal selbst in der schule gestanden und ein gehdr fir diese fein-
heiten der sprache gewonnen bat, wird das gesagte nur bestitigen
miissen. es ist deshalb an der zeit, im interesse unserer sprache und
im interesse des inneren lebens der gesellschaft den einzelunterricht
mebr und mehr fallen zu lassen, soweit nicht gewisse ausnahmefiile
ihn erheischen, tiber deren vorkommen wir am schlusse noch einige
worte sprechen werden.

Soll aber die gesellschaft eine einheitliche und festgeschlossene
bleiben, so musz auch die sprache eine allgemeine, d. h. eine von
allen gliedern verstandene sein. so lange eine sprache eine lebende
ist, so lange wird sie auch den notwendigen wandlungen, welche
sich im geiste der einzelnen, wie der gesellschaft allm&hlich voll-
ziehen, entsprechend sich gestalten und so die durchlaufenen perioden
derselben in sich, in ihrer ganzen entwicklung aufweisen miissen.
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wie nun das leben des geistes bestimmten notwendigen gesetzen bei
seiner entfaltung unterworfen ist, so musz auch die sprache wegen
ihres innigen zusammenhanges mit demselben #&hnlichen notwen-
digen entwicklungsgesetzen sich beugen, die trotz der scheinbaren
sprachlichen freiheit und ungebundenheit tiberall scharf hervor-
treten und eine gebiihrende beachtung verlangen.

Soll deshalb die gesellschaft eine einheitliche bleiben, so musz
sie auf eine sicherung der natfirlichen entwicklung der
sprache stets bedacht sein. ob ftir diesen zweck der einzelunter-
richt oder der classenunterricht der passendste sei, kann nach dem
vorigen kaum zweifelhaft sein, wird aber aus folgendem des weiteren
erhellen.

Wie die eigentiimlichkeit der auffassung, 8o ist die benennung
und die gebrauchsweise der worte in den einzelnen familien eben-
falls, wenn auch nicht eine g&nzlich verschiedene, so doch individuell
gefirbte und daher subjective. der unterricht, welcher innerhalb
einer solchen familie erteilt wird, vermag dies kaum zu beseitigen,
weil bei ihm die eigenttimlichkeiten wegen des mangels eines ent-
sprechenden gegensatzes nie zum klaren bewustsein gelangen kinnen.
mit der zeit priigen sich dieselben immer deutlicher aus und kdnnen
im laufe weniger jahre durch allm¥hliche, wenn auch unbewuste
summierung und potenzierung manchen worten eine andere bedeu-
tung oder wenigstens einen eigenttimlichen accent verleihen, welcher
verunstaltungen und umformungen derselben einen giinstigen boden
bereitet. auf diese weise vermag der einzelunterricht, ohne es zu
beabsichtigen, die sprachlichen eigenttimlichkeiten mancher familien
zu fixieren und somit gesonderte kleinere kreise in der sprache her-
vorzurufen. wie gar manches wort mag in dieser art und weise in
sonst dominierenden familien einer umprigung unterworfen und als
fremde mftinze in umlauf gesetzt worden sein! nicht unbedeutend
ist die anzahl derjenigen worte unserer sprache, welche auf diesem
wege einen anderen sinn und eine andere bedeutung erhalten haben.
— Dieser erscheinung gegentiber vermag nun der classenunterricht,
welcher die kinder verschiedener familien zusammenfiihrt, vermége
des vielseitigen umganges, der durch ihn gegeben ist, und dessen be-
deutung fiir die sprache besonders durch Herder® erkannt worden
ist, einesteils manches zu beseitigen, andernteils manches zu ver-
htiten. gerade in seinen empfiinglichsten und daher ftr das ganze
kiinftige leben hchst wichtigen jahren nimmt hier der einzelne wih-
rend der unterrichtlichen mitteilung, ohne dasz es beabsichtigt wird,
gar manche einseitigkeit seiner sprachlichen associationen wahr,

4 Herder Sophron 8. 153: ‘am innigsten aber wird sprache und rede
durch umgang gebildet; und leider wir Deutsche nutzen den umgang
zur bildung unserer sprache fast gar nicht: daher heiszen wir bei an-
deren nationen so oft stumme oder ungeschickt sprechende, grobe bar-
baren’. vergl. dazn Ulrici gott und der mensch I bd. leib und seele
8. 622 ff,
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deren correctur dann von selbst zur notwendigkeit sich gestaltet®
und einen objectiv giltigen charakter der sprache begrtindet. grszere
fortschritte kdnnten in dieser beziehung die schulen noch aufweisen,
wenn sie sich sonst zu einem der natur angemessenen sprachunter-
richte verstehen und jene unleidlichen grammatischen bemtthungen
aufgeben kinnten, welche eher einer tortur fir die kindliche seele,
als einem unterrichte zu vergleichen sind. — Somit mtissen wir
auch in betreff der sicherung einer naturgem#szen entwicklung der
sprache dem &ffentlichen, dem classenunterrichte den vorzug zuer-
kennen.

Wenn nach dem bisherigen die sprache denselben wandlungen,
also auch denselben fortschritten huldigen musz, welche der mensch-
liche geist in seinem streben durchzumachen hat, so kann es uns nur
wundern, dasz, obgleich der geistige fortschritt in unserer zeit ein
weit gr8szerer ist, als derjenige der fritheren, die sprache beztiglich
ihres wortreichtums einen langsameren gang beobachtet, als es wohl
sonst zu erwarten wire. mag man auch anfangs diese thatsache als
befremdend auffassen, so wird sie uns doch klar, wenn wir bedenken,
dasz die worte eigentlich nur zeichen fiir allgemeine vorstellungen,
also begriffe darstellen. je mehr demnach der inhalt eines solchen
berichtigt und vermehrt wird, desto manigfaltiger wird alsdann der
sprachliche gebrauch desselben sein. auf diese weise erf8hrt die
sprache eine wahre ‘verdichtung’, und diese sprachverdichtung
zu frdern und zu einer gleichm#szigen zu gestalten,
musz eine hauptavfgehe flir die gesellschaft sein, wenn sie eine ein-
heitlich wachsende genannt werden will.

Treten wir mit dieser forderung an unsere frage heran, so wer-
den wir kaum in zweifel sein kdnnen, welcher unterricht derselben
am meisten entsprechen werde. wiederum ergibt sich der classen-
unterricht als derjenige, welchem wir auch hier den vorzug ein-
riiumen miissen. durch die gegenseitige aussprache der kinder tiber
einen gegenstand, zu welcher doch jeder unterricht die hand bieten
soll, werden die allgemeinen vorstellungen mit immer reicherem und
klarerem inhalte erfillt und durch den manigfaltigen und vielseitigen
gebrauch dem kinde zu einem klaren bewustsein gefithrt. der einzel-
unterricht befindet sich hier jedenfalls im nachteile, da ibm die not-
wendige verschiedenartigkeit der beobachtungen und aussprachen
ja gtinzlich mangelt. darum auch hier dem classenunterrichte den
vorzug! :

Wenn die gesellschaft schon in riicksicht auf den geist, welcher
sie trigt, und im hinblicke auf die sprache, die sie belebt, der 5ffent-
lichkeit des unterrichtes das wort reden muste, so wird das noch
deutlicher, wenn wir die aufgabe derselben in betracht ziehen.

4 Herder Sophron s. 154: ‘sprache ist durch umgang, nicht in der
einsamkeit entstanden, durch umgang wird jeder ausdruck in ibr ge-
wetzt und poliert?,
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8. Welches sind die forderungen, die die gesellschaft
in betreff ihres zieles, mithin ihrer aufgabe an den
unterricht zustellen hat, und welcher unterricht vermag den-
selben am besten zu entsprechen ?

Wenn wir von einer sufgabe der gesellschaft sprechen, so
kénnen wir dieselbe nur darin finden, dasz sich diese immer mehr
und mehr zu einem lebendigen organismus zu gestalten suche. das
wesen eines organischen ganzen verlangt nun, dasz keines seiner
glieder isoliert und daher mtissig bleibe, sondern dasz alle in gleich-
mésziger und einheitlicher weise sich bethiitigen. wie hier nur die
gegenseitige untersttitzung der einzelnen teile das leben zu erbalten
vermag, ebenso musz in der gesellschaft die gegenseitigkeit und die
damit gegebene gegenseitige abhlingigkeit zur deutlichen auspri-
gung, also zum bewustsein kommen.

Welcher unterricht am besten und sichersten dieses bewust-
sein gegenseitiger bedtrftigkeit zu wecken im stande sei,
bedarf kaum noch der klarlegung.

Ein mensch, welcher als empfingliches kind seine ausbildung
durch einzelunterricht erhalten hat, wird, da er immer der unmittel-
bare gegenstand der unterrichtlichen masznahmen war, mehr zum
bewnstsein seiner persdnlichkeit angeleitet und sich so in seinem ge-
steigerten gefithle der unabhiéingigkeit als einen selbsténdigen mittel-
punkt betrachten lermen. von einem bewustsein der gegenseitig-
keit alles socialen verkehrs, geschweige von einer factischen unter-
stiitzung und hilfeleistung gegen andere — wird bei ihm schwerlich
die rede sein kinnen. wtirde auf diese weise aller unterricht erteilt
werden, so miiste sich die gesellschaft im hSchsten grade geffhrdet
fublen. ganz anders dagegen gestalten sich diese verh#ltnisse bei
dem dffentlichen oder classenunterrichte. hier genieszen alle dieselbe
geistige nahrung, hier wird in dem einzelnen durch die correctur,
welche er unter der leitung des lehrers von einem seiner mitschtiler
erfibrt, das geftihl der abh#ingigkeit geweckt. von einem gefithle
der selbsttiberhebung kann bei einem gut erteilten classenunter-
richte kaum die rede sein. weit mehr, als bei dem einzelunterrichte,
vermag hier ein geschickter lehrer den einzelnen zu einem bewust-
sein der bedtirftigkeit®® und mit diesem zu der einsicht zu fithren,
dasz zu einer vollen selbstindigkeit und unabhiéingigkeit von der
umgebung eine gediegene weiterbildung im interesse mdglichster
ltickenlosigkeit des geistigen besitzes geradezu die unerliiszliche be-
dingung sei. zu keiner zeit der geschichte machte sich der mangel
eines solchen bewustseins und einer solchen einsicht so fithlbar, als
gerade in der gegenwirtigen, welche das ‘wort der ‘teilung der

- %0 Theodor Waitz allgemeine pidagogik s, 215: ‘in der schule fiihlt
der einzelne, so stark er auch sonst sein mag, sich schwach und be-
diirftig der anderen, er hilt sich an ihnen fest und geht mit seinem
leben hier mehr, dort weniger in sie ein, er fiihlt sich als glied eines
groszeren gangen und verwichst mit ihm’.

N. jahrb. f, phil. u. pid. 11, abt, 1882. hft. 8. 11
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arbeit’ anf ihr programm gesetzt und aller fortschrittsfibigkeit als
das nicht zu verwischende siegel aufgedrtickt hat. daher musz dieses
bewustsein der bedtirftigkeit.und der daraus folgenden gegenseitigen
abhiingigkeit den kindern mdglichst frithe beigebracht werden. nir-
gends anders wird dieser forderung in passenderer weise entspro-
chen werden kdnnen, als im classenunterrichte.

Ist aber einmal das bewustsein der gegenseitigen abh&ngigkeit
in den individuen geweckt, so stellt sich von selbst dasjenige
der socialen gleichheit ein, welches fir den bestand der ge-
sellschaft eine der wichtigsten bedingungen ist. keineswegs wollen
wir mit dieser forderung jenen sinn verbinden, der in den kreisen
der socialisten damit verbunden zu werden pflegt ; keineswegs wollen
wir den verkebrten lehren derselben die thore der schule Sffnen, im
gegenteil ihnen gerade mit obiger forderung emergisch entgegen-
arbeiten. — Indem sich der unterricht, wenn er ein Sffentlicher ist,
mit den gleichen bildungsstoffen an die kinder verschiedener familien
wendet, nimmt die ganze classe mehr den charakter der familiaritit
an und bringt so den einzelnen mit dem bewustsein gleicher pflichten
auch dasjenige gleicher rechte und mit diesem das der persénlichen
gleichheit aller bei, wie wir bereits oben erwBhnt, beurteilt hier der
einzelne den andern nach seinen leistungen, erlangt dadurch ein be-
wustsein der werte der individuen im socialen kdrper und gewinnt
80 die einsicht, dasz nicht stand, nicht geschlecht, nicht gl&nzende
pekunifire verhiltnisse dem einzelnen einen vorzug verleiben, dasz
vielmehr ein jeder seinen eigentlichen wert in sich selber trage. in
dieser beziehung schlieszen wir uns vollsténdig den worten Hegels®
an: ‘in der familie gilt das kind darum, weil es kind ist; es erfihrt
ohne verdienst die liebe seiner eltern, sowie es ihren zorn, obne ein
recht dagegen zu haben, zu ertragen hat. dagegen in der welt gilt
der mensch durch das, was er leistet, er hat den wert nur, insofern
er ihn verdient. es wird ihm wenig aus liebe und um der liebe
willen, hier gilt die sache und nicht die empfindung und die beson-
dere person. die welt macht ein von dem subjectiven unabhiingiges
gemeinwesen aus, der mensch gilt darin nach den geschicklichkeiten
und der brauchbarkeit fiir eine ihrer sphéren’.

Sogenannte ‘fingierte willen’*, von denen uns das politische
leben der beispiele so viele zu liefern vermag, willen also, die nur
durch #uszere hilfen, unter denen pekunifire und standesverh#ltnisse,
wie dies ein blick in das getriebe des menschlichen lebens bezeugt,
wohl die bedeutendsten sind, zu dominierendem und nicht immer:
giinstigem einflusse auf das ganze gekommen sind, knnen bei einem
gut geleiteten und gut erteilten unterrichte an mehrere kaum ent-
stehen und zur wirkung gelangen. ist auf grund dieser vorhin er-
withnten socialen werte der einzelnen individuen ein gefiihl der per-

8 Thaulow Hegels ansichten @iber ersiehung u. unterricht bd. I s. 26,
32 dr. A. G. Lindner psychologie der gesellschaft s. 248.
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sdnlichen gleichheit aller geweckt und zar klarheit erhoben worden,
dann wird sich von selbst eine anerkennung der beffhigteren von
seiten der anderen einstellen und somit ein bewustsein von der not-
wendigkeit einer socialen gliederung entstehen.

Im interesse des bestandes der gesellschaft miissen wir also
auch hier dem classenunterrichte den preis zuerkennen; denn durch
ihn allein vermag auch schon den empfnglichen kindern ein bewust-
sein der socialen gleichheit auf der einen und der notwendigen glie-
derung der gesellschaft nach dem werte der einzelnen auf der andern
seite vermittelt zu werden.

Noch mehr neigt sich das tibergewicht auf die seite des classen-
unterrichtes, wenn es gilt, das durch die bisherigen forderungen be-
dingte sociale kraftgeftihl besonders zu entwickeln.

Der einzelunterricht, welcher nach obigen klarstellungen nicht
einmal das individuelle kraftgeftihl naturgemiisz zu entfalten ver-
mag, wird an die entwicklung des socialen kaum zu denken, ge-
schweige dieselbe selbst zu fSrdern vermdgen. ein gut erteilter
classenunterricht dagegen scheint hierzu das meiste beitragen zu
ktnnen; denn bei ihm gelangt das kind zu dem bewustsein, dasz
durch die gegenseitige ergiinzung, welche der unterricht bei der ge-
winnung von erkenntnissen zu veranlassen hat, auch ungeshnte,
selbst bedeutende wahrheiten zu finden sind. versteht es vollends
der lehrer, das gewonnene resultat bei der notwendigen zusammen-
fassung und fixierung desselben als ein solches hinzustellen, welches
von den kindern herbeigefiibrt worden sei, so kann und musz das
kind zum bewustsein dartiber kommen, dasz das was dem einzelnen
nur mit mtihe und vielem kraftaufwande erreichbar sein witrde, durch
das einheitliche zusammenwirken vieler leicht und in kurzer zeit ge-
funden werden k8nne. indem es in dem resultate einer gemeinsamen
arbeit, an welcher es mit seiner, wenn auch geringen fihigkeit mit
teilgenommen hat, eine gewisse leistung von seiner seite erblickt und
auf diese weise sein kraftgefithl nihrt, wird dieses letztere an der
hand der vorstellung der anderen, deren beihilfe die schlieszliche
gewinnung des gewtinschten zu verdanken ist, zu einem socialen
kraftgefiihle, in welchem somit zu gleicher zeit bejahung und ver-
neinung des eignen selbstes zum bewustsein kommt. die wahrheit
des Schillerschen wortes: “aus der krifte schn vereintem streben
erhebt sich wirkend erst das wahre leben!’ oder die jenes bekannten
habsburgischen sinnspruches: ‘einheit macht stark!’ tritt hier dem
kinde klar vor die seele, ohne noch eines besonderen commentars zu
bedtftfen. deutlich genug zeigt es sich hier, ‘dasz das individuum
nicht aus sich selbst, sondern aus der gegenseitigkeit, nicht aus der
einzelheit, sondern aus der gemeinsamkeit seine macht schopft’.*

83 dr. A. Dulk tier oder mensch? s, 190. vergl. dasu Nabhlowsky
die ethischen ideen als die waltenden miichte im einzel- wie im staats-
leben s, 18 fI,

11+
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Ist dieses sociale kraftgefilhl, welches die eigentliche wurzel
alles gesellschaftlichen geistes und lebens ist, bereits in den kindern
geweckt und durch einen sorgfliltig erteilten unterricht in natur-
gemiszer weise gentihrt und gefSrdert worden, um wie viel mehr
wird es sich dann entfalten, wenn diese als jlinglinge selbsténdig in
die gesellschaft eintreten werden! der bestand und das innere ge-
deihen derselben hingt notwendigerweise mit diesem kraftgefiihle
zusammen. wire wohl jemals die gesellschaft obme dieses sociale
kraftgefithl zu jenen errungenschaften gekommen, deren anblick uns
heute noch mit bewunderung und ehrfurcht erfiillt? — Aus alledem
geht hervor, dasz das kraftgeftihl der gesellschaft von groszer wich-
tigkeit, dasz es aber auch sehr leicht zu schidigen ist. was Dulk™
in bezug auf das selbstgeftthl des einzelnen sagt, kinnen wir mit
voller berechtigung auf dieses kraftgefiihl des socialen organismus
anwenden: ‘das selbstgefiihl entfaltet sich wie eine blume im sonnen-
scheine, zieht sich im unwetter zusammen und wird im dauerndem
regen verschwommen, zu nichte’. — Mdge deshalb der classenunter-
richt, welcher allein den fruchtbaren boden darbietet, auf welchem
diese zarte, aber h3chst ntitzliche pflanze zu gedeihen und zur bltite
zn kommen vermag, dieselbe in passender weise und mit der sorg-
falt des ghirtners zu pflegen suchen!

Somit ist es also klar, dasz die gesellschaft im interesse ihres
geistes, ihrer sprache und ihrer aufgabe berechtigt ist, einen Sffent-
lichen unterricht zu verlangen und dem privat-, also einzelunter-
richte als einem bloszen surrogate eine existenz zu gestatten.

Haben wir bisher diejenigen forderungen aufgesucht, welche
das individuum, wie die gesellschaft an einen jeden erziehenden
unterricht zu stellen haben, und an ihnen beide unterrichtsarten anf
ihren wert gepriift, um uns fiir die eine, oder fiir die andere ent-
scheiden zu kdnnen, so bleibt uns nun, gemiisz unserer an die spitze
der untersuchung gestellten definition, nur noch tibrig, diejenigen
der wahrheit zu suchen, um an ihnen gleiche priifangen anstellen
und endgiltige urteile fiillen zu k&nnen.

34 dr. A. Dulk tier oder mensch? s. 202.
(schlusz folgt.)
Lerrzic. EuiL Somerria.

14.

[ ]
R. SBCHNEE, GRIECHISCHER LERNSTOFF FUR QUARTA. Hamburg
1881, 54 s.

An der gelehrtenschule des Johanneums zu Hamburg scheint —
eine ‘vorbemerkung’ fehlt auffallenderweise giinzlich — das bedtirf-
nis nach einer ausscheidung und gesonderten zusammenstellung des
im griechischen unterricht der quarta zu erlernenden hervorgetreten
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zu sein, welchem bedtirfnis dann das vorstehend verzeichnete btich-
lein seinen ursprung verdankt. vielleicht empfindet man auch ander-
wirts dasselbe bedtirfnis und empfingt deshalb dieses werkchen mit
beifall. uns freilich erscheint es tiberfltissig, weil wir, wie im latei-
nischen (mit Eckstein in Schmids encyclopidie XI s. 579), so erst
recht im griechischen nur eine einzige grammatik vom anfangs-
unterricht an in den h#inden des schtilers wilnschen.

Der verf. faszt das pensum der quarta weit, d. h. er rechnet
auch die verba liquida dazu; dasz wir damit einverstanden sind,
brauchen wir nach den ausfilhrungen, welche wir vor kurzem in
diesen jahrbiichern (1881 s. 530) verdffentlicht haben, kaum noch
zu sagen. auch der auswahl des fir die quarta zu lernenden knnen
wir im ganzen nur zostimmen j-verf. hat dabei guten tact bewiesen.
dagegen kbnmen wir die vom verf. gewithlte anordnung des
stoffes und einige andere neuerungen nicht billigen.

Nach den vorbereitenden § 1—3 tiber die buchstaben, die lese-
zeichen und die accente beginnt mit § 4 der zweite abschnitt, die
eigentliche formenlehre ‘declination der substantiva und verba’.
also beseitigt der verf. den sonst tiblichen namen ‘conjugation’, eine
neuerung, mit der wir uns doch nur dann einverstanden erkliren
kénnten, wenn sie gleichzeitig in allen sprachen, die wir auf
den hdheren schulen treiben, eingefihrt wtirde. eine vorbemerkung
fiber und zu der declination des nomens fehlt, da sie doch wegen
der drei numeri, der casus n¥tig ist, und da doch beim verbum § 24
sich solche findet; so tritt auch der artikel fiir das masculinom § 4
obne jede vorherige andeutung auf, wihrend im § 5 der artikel fur
das femininum allein bebandelt ist. abweichend von dem gew&hn-
lichen gebrauch beginnt dann der verf. mit der o-declination der
substantiva und der adjectiva zweier endungen (doch nicht voll-
stindig, s. unten), worauf im § & aus der a-declination die sub-
stantiva auf n und die adjectiva dreier endungen auf oc, n, ov, im
§ 6 die substantiva der a-declination auf a und die adjectiva dreier
endungen auf oc, a, ov, § 7 die masculina der a-declination folgen.
im § 8 ‘comparation der adjectiva auf oc’ werden zuniichst die regel-
miszigen bildungen des comparativ und superlativ von adjectiven
auf oc behandelt, wihrend die abweichungen (‘Yepai6c, uécoc usw.)
erst im § 19 bei der comparation der adjectiva der dritten declination
erwiihnt werden: eine auseinanderreiszung, die uns unndtig und
somit unrichtig erscheint. dasselbe gilt von der adverbialbildung:
§ 9 bebandelt die bildung der adverbia von adjectiven auf oc; die
bildung *der adverbien der dritten declination’ (sic!) ist erst in einer
anmerkung zu § 20, der sonst die anomala der comparationsbildung
bespricht, kurz erwiihnt. — Mit § 10 beginnt die dritte declination,
die bis § 17 incl. dargestellt wird in der ordnung, dasz zuerst die
liquidastémme (parad. kpatfip), darauf ‘die auf einen consonanten
endigenden stimme’ behandelt werden (wobei wohl besser nach den
einzelnen stimmen, als nach den casus die bemerkungen gegeben
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wlirden). es folgen die adjectiva auf consonantischen stamm, die
worte, welche synkope erleiden (darunter &, fy Gpijv als nominativ
aufgeftihrt!), die zusammengezogene declination, sowohl wholc, wie
¥fi, wie capnc, eldboc usw. (die dabei — § 14 — gegebene ‘con-
tractionstafel® ist gewisz weniger lernbar als die § 26 bei den verba
contracta gegebene). hier sind auch worter behandelt, ‘die nur teil-
weise contrabieren’, z. b. foic, 8pvic u. a., welche im tibrigen in den
beiden folgenden §§ noch wiederkommen. denn im § 15 sind die
substantiva auf uc besprochen, sowie olc, Tpaic, oic, desgleichen
die adjectiva auf ¥c, im § 16 die ‘substantiva mit attischem casus’,
Aewic usw., wirter der dritten declination auf 1c, vc und v, die ‘im
gen. sing. und plur. wc und wv haben’ und die wirter auf evc
wegen ihres gen. sing. auf ewc, endlich folgen im § 17 eine anzahl
anomala der dritten declination, sowie eine bemerkung tiber etliche
heteroclita usw. daran schlieszen sich noch ‘unregelmfszige ad-
jectiva’ (§ 18), pérac, mohuc, mp@oc, cwc. man sieht, dasz die
sonst aufgestellten drei declinationen vielfach auseinander gerissen
und anders gruppiert sind, ohne dasz, wenigstens nach unserer mei-
nung, die tibersichtlichkeit und lernbarkeit des stoffes erhdht wire.
wir meinen vielmehr, dasz beides wesentlich vermindert ist: denn
am libersicbtlichsten wiirde doch die anordnung der dritten decli-
nation jedenfalls sein, wenn sie nach den stimmen erfolgte, und fir
den schiiler am lernbarsten ist der stoff, wenn jede der drei decli-
nationen nach der alten weise fiir sich abgeschlossen und zusammen-
gehalten ist. vollends mussen die schiller, da doch das vorliegende
btichlein nur im ersten unterrichtsjabre zu gebrauchen ist, im zwei-
ten jahre, wenn sie also eine wirkliche grammatik in die band be-
kommen, ganz umlernen: oder gibt es eine grammatik, die mit der
anordnung des verf.s ibereinstimmte ?

Die nach den pronomina und zahlwdrtern (ist § 28 dxtéxic ab-
sichtlich ausgelassen?) im § 24 beginnende bebandlung des verbum
weicht im ganzen weniger von der sonst tiblichen anordnung ab;
aufgefallen ist uns nur, dasz bei den verba contracta mit denen auf
€w begonnen wird: doch ist das ja unwesentlich. vorangehen also
‘vorbemerkungen’, wobei eine angabe der bedeutung der tempora
und modi vermiszt wird. nach dem paradigma des verbum purum
(woudevw) folgen im § 26 ‘anmerkungen’, d. h. ausfithrliche be-
merkungen tiber die endungen, bindevocale, tempuscharakter, aug-
ment, accent usw., bemerkungen, die jedenfalls bei der durchnahme
des paradigma, wenigstens gr3sztenteils, schon zu benutzen sind.
unter den endungen steht auch dual. 1, im activ ‘fehlt’, im passiv
‘ungebriiuchlich’. wozu das berhaupt dastebt, ist nicht einzusehen.
in der schreibung der verbslformen im paradigma § 25 f¥llt eine
eigenttimliche, soll man sagen inconsequenz oder ungenauigkeit oder
wie sonst, auf: Aorist I act. ind.: ¢-maidev-c-a, é-nwafdev-cd-c, é-
Ta1dev-C-a-ToV; opt. : TAIDEV-C-at-jit, TADEV-C-QUC, TAIDEV-C-AL-HEY,
wandev-c-auTe; imper.: maidev-c-ov, withrend doch v im § 26 als
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endung und o als bindevocal angegeben ist; infin.: mwauded-cat,
wibrend § 26 1 als endung des inf. nennt.

In bezug auf die verwertung der resultate der sprachforschung
ist verf. unseres erachtens nicht weit genug gegangen; das zeigt
schon die besprochene anordnung des stoffes. wollen wir sodann
auch auf eine systematische lautlehre in quarta noch gern ver-
zichten, so miissen doch bei der flexion schon manche einzelne laut-
geosetze berticksichtigt werden zur erliuterung der lautveriinderungen.
das ist aber hier nicht geschehen, da doch begriffe, wie ersatzdehnung,
gesetze, wie: v vor ¢ fillt aus, ¢ zwischen zwei vocalen fillt aus,
u. a. schon dem quartaner geldufig sein sollten. ebenso sollte eine
ausdrucksweise wie § 7 ‘die masculina der a-declination endigen auf
-nc und -ac. im gen. sing. haben sie -ov’ u. a. doch heutigen tages
in keinem buche mehr geboten werden. ganz unfaszlich ist es uns
ferner, wie verf. von einer 0- und einer a-declination zwar spricht,
dann aber doch oc, ov, ov, 1, a, nc, ac usw. ‘endungen’ nennen und
in den paradigmen’ Zév-oc, €py-ov usw. abteilen kann. und nun
gar regeln wie § 8 ‘man erhiilt den comparativ, wenn man die
endung -oc wegstreicht und dafiir -6Tepoc, otépa, 6tepov anhiingt’,
oder § 10 ‘die endungen werden an den stamm angehtingt, den man
durch weglassung der genitivendung erh#lt’, oder § 14,
2" 3lle auf 1c, vc bilden den accus. sing., indem sie das ¢ des nom.
inv verwandeln’ kénnen doch nur aufs schiirfste getadelt werden ;
hat der verf. bei letzterer etwa an F. Reuters gedicht ‘de sokratsche
method’ gedacht mit dem schonen schlusz ‘statt zwdlve miist ihr
Nordsee sagen’?! — Wie im § 10 die endungen der dritten decli-
nation dem paradigma vorausgeschickt sind, so hiitte dasselbe auch
fiur die o- und a-declination, gemeinsam oder separat, geschehen
mflssen.

Gegen die fassung des textes lassen sich auch hinsichtlich der
klarheit viele einwiinde erheben. so s. 2: “das griechische hat kein
h, aber jeder vocal, der ein wort beginnt erh#lt einen spiritus’ ; ist
da wohl der gegensatz richtig? desgl. s. 2: zwei und drei conso-
nanten gehdren zur folgenden silbe, wenn sie leicht zusammen aus-
gusprechen sind’; was heiszt ‘leicht’? — 8.8: ‘im sing. haben die
wdrter, die vor dem a einen vocal oder p baben, im ganzen sing.
a statt n’. — 8. 31: “das griechische kennt zwei conjugationen’,
dann von ‘verba auf -w’ gesprochen. — 8. 38 heiszt es: ‘das aug-
mentum syllabicum ist im perf. und plusqu. (fut. III) verschieden
von dem der anderen tempora und heiszt reduplication’. darauf s. 39
*das augmentum syllabicum der tibrigen historischen tempora ist &,
das im plusquamperf. vor die reduplication tritt’. da herscht
doch wohl etwas verwirrung ? — Ein widerspruch ist es auch wohl,
wenn es 8. 51 heiszt: ““0anTw begrabe (st. Tap)’ und in der columne
<aor. IT pass.’: érdpnv (T wegen der folgenden aspirate)’. — 8. 52
steht bei meiOw unter ‘aor. IT act. (med.)’: ‘¢mO6unv gehorchte (oder
émelcOnv)y’. — Bei der declination des nomen findet sich fortw#hrend
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die schreibung “dual’ neben “plur.’ und ‘sing.’, dagegen beim verbum
8. 31 “dualis’. inconsequent ist es auch, dasz, nachdem § 4 ge-
schrieben ist ‘o-declination (zweite)’, im § 18 sich findet: ‘II. (o0-)
declination’.

Gern loben mtchten wir dagegen die bezeichnung der quantitit
der syllaba anceps beim nomen, wenn sie nur consequent durch-
gefuhrt wire; sie fehlt aber vielfach, z. b. s. 7 bei dikatocivn, cw-
@pocuvn.

Der druck erscheint uns nicht immer tibersichtlich genug, 2. b.
§ 3, absatz 3, die beispiele auf s. 7, § 11, 1 und 2. auch finden sich
schlimme druckfehler, z. b.s. 13 Nicrwp; s. 21 icxv-uc; s. 31:
adject. verb, auf -tedc; s. 34 mawdev-omyv, s. 37 pl. 1 unv; s. 89
 als aspirata ; s. 47, § 32, 2, c. c fir T; 5. 51 xarawéwTW.

Nach allem glauben wir unser urteil dahin aussprechen zu
mtissen, dasz das vorliegende btichlein noch einer grtindlichen und
sorgfiltigen durcharbeitung bedarf, ehe es zur einftthrung empfohlen
werden kann.

RarzeBurG. WiLHELM VOLLBRECHT.

15.

G. HE 88, ABRISZ DER EMPIRISCHEN PSYCHOLOGIE, Giltersloh, Bertels-
mann. 1881. VIII u, 156 s.

Die frage, ob der unterricht in der philosophischen prop#deutik
nicht nur logik, sondern auch psychologie umfassen solle, ist oft
erSrtert, auch von verschiedenen directoren-conferenzen discutiert.
gegen einen unterricht in psychologie spricht sich am entschieden-
sten Schrader in seiner erziehungs- und unterrichtslebre aus: der
unterschied der empirischen psychologie, die man doch besonders
im auge habe, von speculativer sei nicht streng festzuhalten; es
kdnne ferner fast nichts allgemein gtiltiges und anerkanntes gelehrt
werden, ja selbst tiber die methode der erkenntnis bhersche keine
tibereinstimmung. diese bedenken sind principiell, aber sie sind
sehr theoretischer natur. die entgegenstehenden praktischen wtinsche
fordern neben einer einfihrung in den philosophischen unterricht
der universitit vor allem ein bekanntmachen mit den gebriuchlich-
sten psychologischen termini techn. zwischen beiden vermittelnd hat
man dann auch wohl vorgeschlagen, bei gelegenheit des andern
unterrichts die bekanntschaft mit den notwendigsten psychologischen
begriffen zu vermitteln. aber abgesehen von dem bedenklichen eines
jeden sogenannten gelegentlichen unterrichts l&szt sich zweifeln, ob
ohne systematischen zusammenhang die einzelnen begriffe ihre volle
klarheit erhalten. und selbst so bleiben die theoretischen bedenken
besteben. wenn man auch meinte, die summe des aligemein oder
wenigstens ziemlich allgemein anerkannten sei immerhin doch groez
genug, 8o bleibt selbst dieses nicht unmbertihrt von der grumd-
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anschaunung. — Aber ist es denn wirklich notwendig, nur objectiv
ganz sicheres zu geben? wenn der hShere unterricht tiberall doch
nicht allein bezweckt, eine grdszere summe von kenntnissen beizu-
bringen, sondern gerade auf seiner hchsten stufe vor allem auch
wissenschaftlichen sinn wecken und bilden will, so gilt dieser ge-
sichtspunkt fir unseren gegenstand ganz besonders. gerade hier
kann man sich verschiedenen, gleich guten unterricht denken, der
sachlich grosze differenzen zeigt, wenn nur die perstnlichkeiten die
geeigneten sind. also, so weit es sich um bildung des wissen-
schaftlichen sinnes handelt, kann dieser in gleich guter weise ge-
weckt werden durch erbrterung etwa der Kantischen anthropologie
oder der Aristotelischen seelenlehre, wie Deinhardt sie behandelt,
oder etwa auch der wichtigsten resultate von Lotzes mikrokosmos.
aber auch, soweit die kenntnis einzelner psychologischer begriffe in
frage kommt, schadet es offenbar nicht so viel, wenn die primaner
verschiedener anstalten denselben begriff verschieden erkléren, ja
wenn selbst an derselben anstalt differenzen dariiber herschen, als
wenn dje schitler #tberhaupt bei einer unklaren vorstellung sich be-
ruhigen. — Sonach scheint ein zusammenh#ingender unterricht in
psychologie ebensowohl wiinschenswert als mtglich. aber nach dem
doppelten gesichtspunkte, der gerade hier in frage kommt, 14szt sich
weiter streiten, ob der unterricht nach einem historisch bedeutungs-
vollen, einheitlichen systeme, oder nach einer mehr oder weniger
eklektischen zusammenstellung nach dem jeweiligen stande der
wissenschaft vorzuziehen sei. ersteres als das wissenschaftlich krif-
tigere wird den wissenschaftlichen sinn kriiftiger bilden, letzteres
dem praktischen bedtirfnisse mehr entsprechen. in der that scheint
letzteres, nach den tibungsbtichern zu schlieszen, das weitaus tiber-
wiegend angenommene zu sein. und das ist begreiflich. gerade wo
die gegenwart in lebendiger erbrterung psychologischer probleme
sich befindet, wiirde eine beziehung auf den gegenwirtigen stand
der probleme auch bei der darstellung eines historischen systems
nicht zu umgehen sein. dazu kommt, dasz man, der modernen an-
schauung entsprechend, die psychologie durchaus als empirische be-
handelt, bei der der schtiler beobachten lernt, und welcher er, da
tiberall an bekanntes angekntipft werden kann, von vornherein inter-
esse entgegen bringen wird. von diesem gesichtspunkt gehen in der
that die meisten lehrbiicher ftir die psychologie an htheren schulen
aus, und ihnen schlieszt sich auch das oben genannte buch an, das
darnach principiell gerechtfertigt erscheint.

Indessen, es ist ein neues buch neben einer reihe vorhandener
und musz diesen gegentiber seine berechtigung erweisen. zuniichst
liegt nun eine berechtigung fir dasselbe unzweifelhaft in seiner neu-
heit, nattirlich so fern es auf einem rtistig cultivierten gebiete, wie
die psychologie heutzutage ist, wirklich den forderungen des gegen-
wirtigen standes der wissenschaft gerecht wird. gern wird man dem
verf. zugestehen, was er fiir sein werk in anspruch nimmt, dasz das
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buch durchaus auf dem studium von neueren psychologischen werken
ersten ranges, bis auf die philosophie des unbewusten herab, be-
sonders aber denen von Lotze, Volkmann, Volkmar, Wundt fuszt;
ein aufmerksamer blick findet dies vielerwirts bestitigt. auf diesen
fuszend scheint es dem verf. gelungen, nicht sowohl eine einseitig
ausgeprigte richtung darzustellen oder weiter zu entwickeln, als
vielmehr mit offenem blick alle annehmbaren resultate in gewin-
nender, conciliatorischer weise zu verschmelzen und so zu sagen, die
quersumme zu ziehen. eine genauere, wissenschaftliche analyse des
buches nach dieser richtung hin musz ref. befihigteren hiinden tiber-
lassen. es mit solchen abrissen allen recht zu machen, ist nattirlich
weder mdglich, noch erforderlich. jedenfalls aber musz das der dar-
stellung zum lobe nachgesagt werden, dasz sie den empirischen
charakter, wie das den zwecken angemessen ist, streng wahit und
z. b. von der definition des wesens der seele und allem, was damit
zusammenh#ingt, vollstindig absieht. die physiologische grundlage
tritt in dankenswerter ausfilhrlichkeit hervor.

Im vergleich mit andern grundrissen fillt an diesem buche die
verhiltnism¥szige ausfihrlichkeit auf, die sich nicht mit kurzen an-
deutungen begntigt, welche dem schiiler anbaltspunkte ftir die re-
petition des mtindlich weiter ausgefiihrten gewiihren, wie z. b, die
kiirzlich erschienenen grundziige der philosophischen prop&deutik
von R. Jonas. die absicht des verf.s weist vielmehr nach einer
andern richtung. ihm steht in erster linie ein correctes verstindnis
verschiedener grundlegender begriffe und anderer wichtiger aus-
driicke, besonders synonymer, wodurch allem, besonders aber dem
deutschen unterricht ein dienst geleistet wird. so finden sich denn
in groszer anzahl durch das ganze buch hin definitionen, und be-
sonders bei den affecten ist die darstellung fast ganz synonymik;
beispielsweise werden nicht weniger als neun synonyma von freude,
sechs von leid ertrtert. der verf. schreibt aus der praxis des unter-
richts und will fir sein fach nicht mebr zeit in anspruch nehmen,
als ihm gegeben werden kann, nemlich ein winterquartal im zwei-
jibrigen primacursus. auf eine volle durcharbeitung des stoffes in
der schule musz er damit nattirlich verzichten; es wird nur eine be-
handlung einzelner abschnitte mdglich sein; dem schiiler soll dieser
abrisz dann die mittel an die hand geben, sich das fehlende zu er-
glinzen. dazu ist ja freilich eine gr¥szere ausfiibrlichkeit im abrisse .
notwendig, ja man wird es nicht tadeln dtirfen, dasz selbst viele
einzelheiten angefiibrt sind, die sonst dem mfindlichen unterricht zu
dessen belebung vorbehalten bleiben mftisten. freilich wird damit
manchem in den mtindlich zu besprechenden partien zu viel gegeben,
ja gerade die interessantesten einzelheiten vorweggenommen sein,
80 dasz dem lehrer, will er eignes geben, nur tibrig bleibt, sich
anderswo noch andere beispiele zu suchen. doch wird meistens sicher-
lich der lehrer mit der klarmachung der allgemeinen begriffe und
der groszen grundzlige genug zu thun haben, und es wird gerade
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hier trotz ausfihrlicher darstellung die belebung durch das mtind-
liche wort erforderlich sein.

Die grdszere ausfthrlichkeit bestimmt das buch aber auch zum
hilfsbuch, besonders zum nachschlagebuch bei der vorbereitung auf
die deutsche lectlire, wenn es sich um aufklfrung tiber einzelne be-
griffe bandelt. zu diesem zwecke ist ein vollstindiges alphabetisches
register dem buche angeftigt. auch fiir weitere kreise glaubt der
verf., dasz studierende und freunde der psychologie mindestens
manche abschnitte mit interesse lesen werden. nach eigmer er-
fahrung glaubt ref. das auch; er gesteht gern, mit groszem interesse
dem gang der ausfithrungen gefolgt zu sein und manch interessanten
wink und anregende bemerkung gefunden zu haben.

Sehen wir uns nun nach dem gange, den der abrisz einschligt,
um, so entspricht er im ganzen dem von Beck befolgten, dessen
grundrisz, nach der zahl der auflagen zu schlieszen, von allen tibungs-
btichern wohl die weiteste verbreitung gefunden hat. in einem ersten
abschnitt wird die allgemeine erscheinungsform der menschlichen
seele dargestellt. indem ausgegangen wird vom allgemeinen begriff
des lebens (§ 7: ‘leben ist eine stetige sich in bestimmtem rhythmus
bewegende thiitigkeit, die auf volle entfaltung und erhaltung der
kriifte des wesens, in dem sie sich findet, bez. seiner gattung ge-
richtet ist und sich namentlich durch wiedererzeugung mittels er-
nihrung, umlauf von siften und fortpflanzung vollzieht’), wird zum
menschlichen leben fortgeschritten und eingehendes tiber die nerven,
als organe der seelischen thiitigkeit, gegeben. es folgen entwicklungs-
stufen und grundkrifte der seele, durch deren verbindung eine sche-
matische tafel der seelenthiitigkeiten entsteht (§ 14).

In dem weitaus griszten teile folgt jetzt die auseinandersetzung
der einzelnen seelenth#tigkeiten. hierbei ist als besonders bemerkens-
wert hervorzuheben, dasz neben die drei gewShnlich aufgeflihrten
vermbgen das anschauungsvermdgen als ein besonderes nach dem
erkenntnisvermdgen eintritt. dasz diese beiden von derselben sinn-
lichen grundlage ausgehen, leugnet der verf. nicht, spricht ihre nahe
verwandtschaft im gegenteil mit erwiinschter klarheit aus (§ 54).
fur die trennung ist das treibende interesse offenbar, dem anschaun-
ungsvermdgen auf seiner hSchsten stufe, der ktinstlerischen phantasie,
ihren selbstindigen wert und ihre ewige bedeutung zu sichern; und
damit wird man gern sympathisieren.

Bei allen vier seelenthitigkeiten wird in sehr griindlicher weise
von der sinnlichen grundlage ansgegangen und mit langsamen schrit-
ten vorgertickt. so werden beim erkenntuisvermdgen, von der sinnes-
wahrnehmung ausgehend, die empfindungen als affection- der sinnes-
nerven (die verschiedenen bedeutungen des wortes empfindung wer-
den bei spiterer gelegenheit, § 65 anm. 1 auseinandergesetzt), die
aufmerksamkeit und dann in sebr eingehender weise die einzelnen
sinne selbst bebandelt. ein besonderer innerer sinn wird abgelehnt;
bei der dann folgenden erdrterung von raum und zeit wird an-
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merkungsweise der vorgang, wie raumanschauung gewonnen wird,
im anschlusz an die Lotzesche theorie von den localzeichen veran-
schaulicht. es folgt die reflectierende th#tigkeit des verstandes,
apperception und gedichtnis, sprache, urteil und schlusz. dann die
hochste stufe, die vernunftthitigkeit, mit dem begriffe. begriff und
begriffliche auffassung ist hier demnach im speciell wissenschaft-
lichen sinne genommen und hat deshalb seine stelle erst hinter dem
urteil. bei der dann folgenden ideellen auffassung, der fihigkeit der
ideenbildung, werden gesondert die intellectuellen ideen, die kiinst-
lerischen ideale, die religidsen und die sittlichen ideen bebandelt und
damit die objectiven ergiinzungen fir die fibrigen drei vermdgen in
ibrer hchsten potenz gewonnen.

Selbstindig wird, wie gesagt, das anschauungsvermdgen be-
handelt; eine schematische trennung der reproducierenden einbil-
dungskraft von der producierenden phantasie wird mit recht ver-
worfen. beachtenswert ist auch die gltickliche hinweisung auf die
beziehungen der phantasie zu den andern geisteskriiften. &hnliches
wird auch beim geftihl auseinandergesetzt.

Auf dem gebiete der geftihle ist nun die darstellung der affecte,
von jeher als eins der interessantesten gebiete betrachtet, offenbar
* auch hier mit besonderer liebe behandelt. der ausgedehnten symo-
nymik auf diesem gebiete ist bereits erwihnung geschehen, zu be-
merken ist noch die jedesmalige hinzuftigung der physiognomischen
zeichen, es wird der Kantische unterschied zwischen sthenischen
und asthenischen geftihlen hervorgehoben und neben den affecten
auch den ruhigeren gefiuhlen geltung verschafft. als typisch werden
besonders behandelt: freude und leid, hoffnung und furcht, selbst-
gefibl und demut, wohlgefallen und misfallen, liebe und hasz, zorm
(und befriedigung) ; dazu abspannung, langeweile und spannung. —
Diesem folgen die hichsten, die idealen gefiihle, nemlich die intel-
lectuellen und #sthetischen, die sittlichen und endlich die religideen.
das willensvermdgen wird vorsichtig definiert (§ 83: ‘das vermdgen,
aus eigner, innerer kraft auf grund von empfindungen und vor-
stellungen ursache von wirkungen an und auszer sich zu sein’), und
fiir die Zuszerung der uraprtinglich im menschen liegenden auf reflex-
bewegungen ruhenden reactionskraft der ausdruck wille im weitesten
sinn in anspruch genommen, wobei dann andrerseits eine abgrenzang
gegen Schopenhauer notwendig und die selbstfndigkeit besonders
der gefithle dargethan wird. auf die behandlung des sinnlich be-
stimmten willens folgt der wille als willktir, subjectiv, dann objectiv
in den verschiedenen gemeinschaften, endlich als charakter. auf der
hchsten stufe schlieszlich die freie sittliche selbstbestimmung.

Der letste absehnitt endlich handelt noch in tiblicher weise von
den verschiedenheiten der einzelnen seelen, sowohl den verschiedenen
zustinden derselben seele (wachen und schlafen und die lebensalter),
als der verschiedenheit der verschiedenen seelen nach geschlecht,
rassen, temperament usw.
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Mbgen vorstehende andeutungen gentigen, um einen ungefithren
begriff von dem interessant und anregend geschriebenen buche zu
geben. wesentliche auslassungen wird man nicht finden, von kleineren
ist dem ref. hchstens aufgefallen, dasz bei der besprechung, wie fiir
manche eindriicke das auge nicht scharf genug sei, die notiz fehlt,
dasz zn nahe gegenstinde nicht deutlich wahrgenommen werden,
ebenso nicht zu kurze und zu schwache lichteindrticke. wenn es nun
noch zum schlusz gestattet ist, ein paar persbnliche ansichten aus-
zusprechen, so mochte ref. die einleitung, die in 6 paragraphen von
der philosophie im allgemeinen ausgeht und der empirischen psy-
chologie ihre stelle darin anweist, fiir eine weniger gltickliche halten.
die letzten philosophischen begriffe von welt und ich, objectiv und
subjectiv, kénnen schwerlich mit erfolg so kurz abgemacht werden.
warum ist nicht lieber vom genus proximum der anthropologie aus-
gegangen; dem schtiler, der an den naturgeschichtlichen unterricht
ankntipfen kann, ist das nitherliegend, und es ist, ich mdchte sagen,
im allgemeinen zeitgem#szer, auch dem begriff der empirischen psy-
chologie mehr entsprechend. wollte man sagen, der schiller miisse
eine tibersicht tiber alle philosophischen disciplinen gewinnen, so
scheint mit bloszen namen nicht viel gewonnen, und eine solche
tibersicht wiirde sich vielleicht immer noch leichter an die elemente
der logik schlieszen.

Der vollstdndigkeit wegen wiire vielleicht auch eine kurze ge-
schichtliche entwickelung der psychologie als erweiterung von § 5
empfehlenswert, wobei der Griechen und der Aristotelischen be-
strebungen mehr, als nur ganz gelegentliche erwhnung geschihe.
diese forderung liegt allerdings weniger im begriff der empirischen
psychologie, als in den bedtirfnissen der schule begrtindet.

Ein anderer punkt betrifftt den gebrauch der begriffe analytisch
und synthetisch in § 44. sie werden so erkliirt, dasz das analytische
verfahren dem deductiven, das synthetische dem inductiven schlusse
entspricht. leider ist es wohl unmd¥glich, den verschiedenen gebrauch
der beiden begriffe zu beseitigen, der nun einmal seit Kant herscht.
ref. m&chte die geschichtlich tiberkommene bedeutung der begriffe
beizubehalten vorschlagen, die auszer dem griszeren historischen
rechte auch eine energischere betonung der universalia fir sich hat
und sich darum fiir schtiler besonders empfiehlt. so verbinden auch
andere lehrbticher, z. b. die von Beck und Rumpel die ausdriicke
synthetisch mit dem deductiven, analytisch mit dem inductiven
schlusz.

Endlich wird von einer neuen auflage, die wir dem buche recht
bald wiinschen, auch die beseitigung einer reihe von zum teil doch
recht stérenden druckfehlern zu hoffen sein. vorliufig aber dtirfen
wir dieser ersten auflage guten erfolg wiinschen, und sie als eine
eben so gewissenhafte und griindliche, als ansprechende und an-
regende empfehlen.

BuxTERUDE. B. PanscH.
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16.

ACHTE VERSAMMLUNG DES VEREINS VON LEHRERN
HOHERER LEHRANSTALTEN DER PROVINZ SCHLESIEN.

Dieselbe fand am 11 april 1881 in Breslau statt und wurde von dem
derzeitigen vorsitzenden dir. dr. Meffert (zwingerrealschule, Breslau)
erffnet. nach erledigung der tiblichen formalitiiten erstattet der schrift-
fithrer Thalheim (Breslau) den bericht iiber das abgelaufene vereins-
jahr aus dem wir die antwort des konigl. provinzialschulcollegiums auf
das gesuch, ‘mit den stidtischen patronaten der einzelnen anstalten im
wege der verhandlung ein fiir alle mal eine statutarische festsetzung
herbeizufiihren, wonach den lehrern der communalanstalten bei pen-
sionierungen ihre gesamtdienstzeit in anrechnung gebracht wird’ heraus-
heben wollen: ‘auf das gesuch eréffnen wir dem verein, dasz wir uns
von einleitung der gewiinschten verhandlungen mit den patronatsbehdr-
den der stidtischen hihern lehranstalten zur herbeifiihrung einer ver-
pflichtung, wonach den lehrern solcher anstalten bei pensionierungn ihr
gesamtdienstalter in anrechnung gebracht werden soll, einen erfolg
nicht versprechen und demsufolge und zwar um so mehr davon ab-
sehen miissen, als sich ohnehin jeder lehrer bei seiner anstellung im
communaldienst dadurch selbst sichern kann, dasz er die anrechnung
seiner gesamtdienstzeit bei spiiterer pensionierung ausdriicklich als be-
dingung der annahme der qu. stelle stellt’.

II. Der vorsitzende berichtet iiber die delegiertenconferent (iiber
die verbindung der bestehenden provinsialvereine von lehrern an héheren
schulen zur forderung der gemeinsamen angelegenheiten), welche am
20 april 1880 in Berlin stattgefunden hatte. die dort gefassten be-
schliisse werden mit einigen #nderungen angenommen:

1) das zusammenwirken der vereine soll durch delegierte der vereine
stattfinden.

2) unter der voraussetzung, dass die tagesordnung der delegierten-
conferenz vorher rechtzeitig den provinsialvereinen bekannt gemacht
wird, erbalten die delegierten vollmacht auf dieselbe besiigliche bin-
dende beschliisse zu fassen,

8) jeder provinzialverein hat zwei stimmen, welche eventuell auch
dinem delegierten desselben fibertragen werden kionnen.

4) die festsetzung der von den vereinen zu leistenden beitrige
bleibt der ersten delegiertenconferenz vorbehalten.

5) die einzelnen vereine setzen die kosten fiir die devlegierten fest
und tragen dieselben.

Zu delegierten fiir die conferenz am 13 april werden gewkhlt: der
schriftfiilhrer und oberlehrer P. Richter (Breslau).

III, Vortrag des oberlebrers Guhrauer (Waldenburg) iiber die ein-
fiihrung unserer schiiler in die bildende kunst und die neuerdings hier-
ftir publicierten lehrmittel.

Nachdem der vortragende mit einigen worten daranf hingewiesen
hatte, wie notwendig und wiinschenswert es sei, dasz unsern schiilern
ein blick eréffnet werde in das gebiet der bildenden kiinste, zumal da
der zeichenunterricht in der art, wie er zumeist gehandhabt wird, fiir
erweckung und ausbildung des schonheitssinnes bei den schiilern unserer
héheren schulen nur allzu wenig leiste, hob er hervor, dasz neaerdings,
dank der vervollkommnang der photographie, die moglichkeit gegeben
sei, den schiilern eine entsprechende anregung su bieten, ohne den
lehrplan wesentlich zu belasten. ein detaillierter praktisch leicht durch-
filbrbarer vorschlag liege vor seitens des collegen R. Menge in
Eisenach. derselbe wolle, dasz an jeder hiheren schule eine photo-
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graphiensammlung von den wichtigsten werken der antiken plastik
und architektur angelegt werde. die blitter sollen aber nicht blosz
gelegentlich vorgezeigt, sondern in methodischer folge, und zwar in
sogenannten ‘fliegenden rahmen’ in den zimmern der oberen classen
ausgehiingt werden, etwa alle vierzehn tage solle man mit den vor-
lagen wechseln; der lehrer solle die schiiler in gelegentlichen bemer-
kungen auf bedeutung und schénheit der angeschauten kunstwerke hin-
weisen und sie dazu fithren, dasz sie sehen lernen; das lingere zeit
andauernde ungestirte betrachten einiger weniger bilder (etwa vier)
werde das interesse der schiiler zweifellos anregen, wie sehr zugleich
der gesamte classische unterricht durch diese einrichtung gefordert
und vertieft werde, liege auf der hand.* die zuletzt von Menge her-
ausgegebene °¢einfilhrung in die antike kunst’ mit atlas solle dazu
dienen, fiir lehrer uud schiiler die ergnzende hilfe zu geben und er-
fille diesen zweck in trefflicher weise.

Im weitern verlaufe des vortrages wurden die wichtigsten momeute
dieses vorschlages vom pidagogischen gesichtspunkte aus erortert, der
vortragende sucht vor allem die von Menge befiirwortete beschriinkung
auf die antike kunst nach allen richtungen zu rechtfertigen und zu
empfehlen, und betonte, dasz, wenn der lehrer nicht etwa darauf aus-
gehe, kunstgeschichte im eigentlichen sinne su lehren, sondern seine
aufgabe in angemessener weise zu begrenzen verstehe, die gefahr einer
iibermiszigen verkiirzung der reguldren lectionen ebenso wenig ein-
treten werde, als zu betiirchten sei, dasz man der fassungskraft der
schiiler su viel zumute oder sie zu einem verderblichen halbwissen und
zu unreifem urteil fithren werde., die schlieszlich der versammlung vor-
geschlagene these:

‘die anlegung von photographiensammlungen im sinne des von
R. Menge gemachten vorschlages ist allen héheren schulen auf
das dringendste zu empfehblen’,
wurde von der versammlung einstimmig angenommen, nachdem auch
dir. dr. Reisacker (Breslau) fiir die in rede stehenden bestrebungen
sich auf das wirmste ausgesprochen hatte.

IV, Uber die von dem Brandenburger verein empfohlene griindung
einer unterstiitzungscasse fiir in not geratene collegen referiert der
schriftfiihrer. der antrag ‘die delegierten dahin zu instruieren, dasz
sie sich gegen die griindung einer solchen casse ausprechen’ wird an-
genommeu.

V. Der vorsitzende referiert iiber die angeregte vereinigung der
bestehenden provinzialwitwen- und waisencassen und beantragt wegen
der ganz verschiedenen basis der einzelnen cassen die delegierten zu
beauftragen, gegen die vereinigung zu stimmen. der antrag wird an-
genommen.

VI. Zum vorort 1881/82 wird Breslau gewihlt; zum vorsitzenden
fir das n#chste vereinsjahr dir. dr. Reisacker, zum stellvertreter dir.
dr. Meffert, zu beisitzern rector dr. Meyer (Freiburg), dr. Hobne
(Wohlau), dr. Gasda (Lauban), der cassenfiihrer und der schriftfiihrer
werden wiedergewihlt.

Besucht war die versammlung von etwa 50 mitgliedern.

* uiheres vergleiche man bei R. Menge ‘der kunstunterricht im
gymnasium’ (Langensalza 1879) und ‘gymnasium und kunst’ (pédagog.
studien, herausgegeben von dr. W. Rein, heft 12, Eisenach bei Bac-
meister).

Bresrav. G. Dz1ALas.
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PERSONALNOTIZEN.

(Unter mitbenutzung des ‘centralblattes’ von Stiehl und der °seit-
schrift fiir die dsterr. gymnasien’.)

Ersennungen, befirderungen, versetzsungen, ausseichnungen.
Bonitz, dr., geb. oberregierungsrat in Berlin, erhielt den k. pr. rothen
adlerorden IIT cl. mit der schleife.
Biichsenschiitz, dr., director des Friedr.
Werderschen gymn. in Berlin,
Crecelius, dr., professor am gymn. in

Elberfeld, ] hielten den k "
Erlez rﬁ,“:x;uprofessor am pidagogium in }'€ adl;ero::llen 'I‘l;’-c L'O en
1

Goebel, dr., director des gymn. in Fulda,

Hanow, dr., director des pidagogiums in
Ziillichau,

Heuser, oberlehrer, prorector an der realschule erster ordnung in
Cassel, als ‘professor’ pridiciert.

Marg, dr., director des gymn. in Meserits, | erhielten den k. pr. rothen

Peltzer, director des gymn, in Zabern, adlerorden IV ecl.

Schrader, dr., geh. regierungsrat und provingzialschulrat in Konigs-
berg, erhielt den adler der ritter des k. pr. hausordens von Hohen-
zollern.

8ieroka, dr,, ord. lehrer am gymn. zu Lyck, zum oberlehrer ernannt,

Strehlke, dr., director des gymn. gu Thorn, erhielt den k. pr. rothen
adlerorden IV cl.

S8uckow, ord. lehrer am Elisabeth-gymn. in Breslau, sum oberlehrer
ernannt.

Suphan, dr., oberlehrer am Friedr, Werderschen gymn. in Berlin, als
¢professor’ pridiciert.

Thiimen, dr., ord. lebrer am gymn. in Stralsund,

Vélkerling, dr., ord. lehrer am Elisabeth- 3 zu oberlehrern ernannt.
gymn. in Breslau.

Webhrmann, dr., geh. regierungs- und provingialschulrat in Btettin,
erhielt den k. pr. rothen adlerorden III cl. mit der schleife.

Wenzlaff, dr. prof., director em, der Konigstidt. realschule in Berlin,
erhielt den k. pr. kronenorden III cl.

Winter, dr., ord. lehrer am Magdalenen-gym. in Breslau, sum ober-
lehrer ernannt.

Worbitzky, dr., prof. am Friedr, Werderschen gymn. zu Berlin, er-
hielt den k, pr. kronenorden IV cl.

Glesterben:
Auerbach, Berthold, geb. 28 februar 1812 zu Nordstetten, starb am
8 februar zu Cannes.
Bahnsen, dr. Julius, oberlehrer am progymn. zu Lauenburg, starb
7 december 1881. (philos.-pidagog. schriften.)
Cinala, oberlehrer am gymn. zu Neuwied, starb am 5 februar.
Deutsch, ord. lehrer am gymn. zu St, Wendel, am 28 januar.
Eberle, dr. ord. lehrer am gymn. zu Trier, am 14 februar, 49 jahr alt.
Vietor, prof. Alwin, director der Annen-realschule zu Dresden, am
2 januar, 59 jabr alt.




ZWEITE ABTEILUNG

FUR GYMNASIALPADAGOGIK UND DIE UBRIGEN
LEHRFACHER

MIT AUSSCHLUSZ DER CLASSISCHEN PHILOLOGIE

HERAUSGEGEBEN VON PROF. DR. HERMANN Masius.

(11.)
DER PSYCHISCHE WERT
DES EINZEL- UND DES CLASSENUNTERRICHTES.
eine psychologisch-piidagogische monographie.
N (schlusz.)

IIL.

Welches sind die forderungen, welche die wahrheit
als der objectiv giltige, universell anerkannte und da-
her unantastbare bildungsschatz an jeden unterricht
zu stellen hat, und welcher unterricht vermag denselben am
besten rechnung zu tragen?

1, Die forderungen der wahrheit an den unterricht
in betreff ihrer objectiven giltigkeit.

Es liegt im begriffe der wahrheit, dasz sie objectiv giltig, daher
frei von allen rein subjectiven zuthaten sei. ob hiernach der einzel-
oder der classenunterricht als der geeignetste anzuerkennen sein
werde, soll aus folgenden kurzen darstellungen des weiteren er-
hellen.

Betrachten wir zuniichst den einzelunterricht, so miissen wir
sagen, dasz er die wahrheit in eine lage versetzt, in welcher sie sich
von subjectiven firbungen kaum rein zu erhalten vermag. ein zwei-
faches bestimmt uns, dies anzunebhmen. mag der privatlehrer auch
noch so sehr bestrebt sein, seinem schtiler die wahrheit in rein ob-
jectiver weise zu vermitteln, so wird er sich doch, ohne es vielleicht
zu beabsichtigen, gendtigt sehen, dieselbe mehr und mehr in riick-
sicht auf den stand darzustellen, innerhalb dessen er seine thitigkeit
entfaltet. da er auszerdem mit seinem schtiler allein arbeitet, wird
er sich, um das abstracte in concreter weise darlegen zu knnen,

N. jahrb. f. phil. u. pad. 1L, abt, 1888. hft. 4. 12
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veranlaszt fihlen,, naheliegende beispiele zu berticksichtigen und an
ibnen die ndtigen erliuterungen zu vollziehen. da aber diese bei-
spiele nur der unmittelbaren umgebung, also der familie oder deren
eigentum angehdren knnen, das kind auch keineswegs die f¥higkeit
besitzt, einen freien blick zu fithren und das gewonnene in einer
allgemeinen weise zu verwenden, so darf es uns nicht wundern,
wenn dasselbe alle wahrheiten, die es erhalten, auf seine verhilt-
nisse bezieht und somit mit dem gewande einer subjectiven firbung
versieht. aus vorliegendem wird deshalb ersichtlich sein, dasz es
einem privatlehrer kaum mdglich sein dtirfte, seinem schtiler gegen-
fiber eine rein objective stellung zu behaupten. zu diesem allen
kommen oft noch forderungen der eltern, die darauf hinausgehen,
den familiengeist mdglichst zu schonen, wenn nicht gar zu férdern.
man frage solche lebrer, welche, wenn auch nur vortibergehend,
privatunterricht erteilt haben, und man wird das gesagte mur be-
stitigt finden! ganz abgesehen von alledem, werden, wie wir oben
nachzuweisen gelegenheit hatten, alle vorstellungen, welche der
schiiler im einzelunterrichte mitgeteilt erhlt, wegen der einseitigen
auffassung auch einen einseitigen, daher subjectiven und rein indi-
viduellen charakter an sich tragen. von einer prtifung derselben
seitens der anderen kann nur insofern die rede sein, als der lehrer
dieselben von zeit zu zeit einer gewissen controle unterzieht. somit
ist klar, dasz der einzelunterricht keineswegs im stande ist, dem
schiler ein bewustsein davon zu vermitteln, dasz das wahre an allen
dhnlichen gegenstinden und unter gleichen verh#ltnissen sich als
solches erweise, dasz also auch dann die wahrheit existiere, wenn
sein subject ganz auszer betracht gesetzt werde.

Anders dagegen gestalten sich die dinge, wenn wir unseren
blick auf den &ffentlichen, den classenunterricht lenken. hier ver-
mag zuniichst der lehrer seinen schtilern gegentiber eine objective
stellung zu beobachten und zu behaupten. da er, um von allen ver-
standen werden zu kinnen, seine beispiele mehr den allgemeinen
und allseitigen, als den besonderen und familifiren verh#ltnissen des
lebens entnehmen musz, da es ferner auch n¥tig ist, dasz mdglichst
viele seiner schtiler, die alle besonderen und daher verschiedenen
umstinden unterworfen sind, diese angezogenen beispiele von ihren
standpunkten aus beurteilen, damit das immer gleichbleibende resultat
das bewustsein der objectivitit in jedem einzelnen zu wecken ver-

. mbge, 80 werden alle daran gewdhnt, alle gewonnene erkennntnis
auf mbglichst viele verhiltnisse anzuwenden und erst in der viel-
seitiger bewlihrung derselben den stempel ihrer wahrheit zu erblicken.
auszerdem werden, wie bereits oben entwickelt worden ist, bei einem
classenunterrichte die einzelnen vorstellungen selbst schon objectiver
gewonnen und auch in objectiverer weise verbunden, da ja alle vor-
stellungsverbindungen, wenn ungenaun oder unpassend vollzogen, im
verlaufe des unterrichtes einer manigfachen directen oder, wie es
gewdhnlich der fall sein wird, einer indirecten correctur unterworfen
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und so von allen subjectiven elementen gereinigt werden.*® nach
vorliegendem ist es demnach klar, dasz nur der classenunterricht,
wenn er in naturgemiiszer weise erteilt wird, die objective giltigkeit
der wabhrheit zu einem klaren bewustsein zu erbeben vermag. vom
standpunkte dieser folgerungen aus kénnen wir uns mit den, wenn
auch zun#chst nur ftir den physjkalischen beobachter bestimmten
worten G. F. Pohls, welche er in einer seiner physikalischen schriften
niedergeschrieben, vollstindig einverstanden erkliren: ‘bleibe nicht
stehen beim niichsten ergebnisse deiner reflexion, mache nicht dich
und deine subjectivitét zum mittelpunkte der auffassung der erschei-
nungen; betrachte dich vielmehr nur als einen teil des ganzen und
gestatte deiner ansicht und deinem urteile, nur unter dem gesamt-
eindrucke der objectivitét sich zu bilden; im festhalten deiner gegen-
setzung liegt die quelle unvermeidlicher t{uschung, nur aus der hin-
gebung entspringt die klarheit und zuverlissigkeit des verstind-
nisses der erscheinungen’.®®

Wenn nach der obigen darstellung die objectivitit der wahr-
heit darin besteht, dasz diese, frei von allem subjectiven, nur in den
verh#iltnissen der dinge flir ein erkennendes subject die bedingung
ihrer realitit besitzt, so leuchtet ein, dasz sie fiir alle beobachten-
den menschen dieselbe, also selbst universell sein musz.

2. Die forderungen der wahrheit in betreff ihrer
universalitft an den unterricht.

Wenn es, wie oben gezeigt worden ist, als thatsache feststeht,
dasz das kind alle ihm vermittelten vorstellungen auf ihm bekanntes,
also subjectives bezieht, so diirfen wir uns nicht wundern, wenn es
die erkannte wahrheit als fiir sich bestehend, daher flir sein aus-
schlieszliches eigentum betrachtet und mit neid diejenigen verfolgt,
die sich eines gleichen oder vielleicht gar grészeren besitzes erfreuen.
daraus erhellt, dasz es eine der wichtigsten aufgaben alles erziehen-
den unterrichtes sein musz, dem kinde mit der wahrheit zugleich
auch das bewustsein von deren universalitit zu vermitteln und dieses
in angemessener weise zu entwickeln, diese forderung der wahrheit,
als eine universelle betrachtet zu werden, liegt unserer meinung nach
den worten Meyers® zu grunde: ‘es gibt nur ein fiir alle gleiches
menschliches recht auf wahrheit und eine fiir alle gleiche pflicht, sie
zu erstreben; nur in der art, die wahrheit aufzunehmen und ftirs
leben zu verwerten, ktnnen und diirfen die unterschiede der natur-
anlagen in betracht kommen. wird dies verkannt, so riicht sich die
schidigung der geister in der Bflege aller derjenigen angelegenheiten
in haus und gesellschaft, die nur bei einer vollen, von geist und ge-

5 vergl. dazu Wundt logik 1r bd. erkenntnislehre 8. 385 ff. Striimpell
psychologische péidagogik s. 331. Lotze mikrokosmos II s. 260.
% vergl, Wundt vorlesungen iiber tier- und menschenseele II bd.
8. 366.
7 Jiirgen Bona Meyer philosophische zeitfragen s. 361, vergl. daza
Theodor Waitz anthropologie der maturvélker I bd. s. 12,
12+
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miit gleichmiszig beseelten gemeinschaft beider geschlechter ge-
deiben kbnnen’.

Welcher unterricht diese von der wahrheit gestellte aufgabe
am sichersten zu 18sen im stande sein werde, kann nach diesen
kurzen deductionen kaum noch in frage gestellt werden.

So eigenttimlich es uns auch erscheinen mag: bei dem einzel-
unterrichte wird das kind infolge seiner lebhaften phantasie und
seines leicht erregbaren selbstgefiihles alle ihm vermittelten kennt-
nisse als ein specielles eigentum seiner person betrachten lernen.
die manigfache beschéftigung mit denselben und das dadurch, wenn
auch langsam gesteigerte gefithl des inneren wachstums bestiirken
und befestigen es nur in diesem seinen wahne. da es ferner bei der
bereicherung und weiterentwicklung seines vorstellungskreises immer
auf dieselbe quelle, auf den lehrer, angewiesen ist, so liegt es nahe,
dasz dessen bild mit den einzelnen geistigen gebilden associiert, er
selbst aber zur ausschlieszlichen auctoritit und so die ursache werde
zu jenem abschlieszenden verhalten gegen die anderen, welches ein
bewustsein der universalitit der wahrheit eher ersticken, als maszvoll
férdern kann.

Ist es somit klar, dasz der einzelunterricht keineswegs das be-
wustsein der universalitit der wahrheit, weit eher aber einen sub-
jectiven wahrhbeitsdtinkel zu begrtinden vermag, so erdffnet uns der
classenunterricht eine ganz andere aussicht fur die beachtung der
in rede stehenden forderung. hier gelangt die wahrheit, weil durch
die arbeit und im kreise vieler gewonnen, mit dem bewustsein in die
kindliche seele, dasz sie nicht das vorrecht einzelner, sondern das
eigentum aller sei und bleibe. wie hier das kind im laufe des unter-
richtes gar manche wahrheit von seinen mitschtilern in sich auf-
nimmt, so gewinnt es auch durch seine antworten das bewustsein,
dasz die resultate seines denkens nicht nur eigentum seines geistes
seien, sondern zum besitze aller werden miissen. ist aber einmal im
kinde dieses bewustsein der universalitit der wahrheit begriindet
worden, um so empfinglicher wird dann spiter der gereifte mann
den errungenschaften anderer gegentiber erscheinen und eigne er-
folge, selbst gegen alle egoistischen neigungen, bereitwillig zu einem
eigentum aller tiberlasgen.*

Deshalb leuchtet es ein, dasz ein gut erteilter classenunterricht
viel sicherer, als der einzelunterricht, dem individaum ein bewust-
sein von der universalitit aller wabrheit zu vermitteln vermag.

Wenn es in dem bisherigen galt, die wahrheit als eine von
allem subjectiven freie und universelle hinzustellen und an den ge-
wonnenen forderungen beide unterrichtsarten auf ihren wert za
priifen, so kann es sich fir uns schlieszlich nur noch darum handeln,
nachzuweisen, wie sich das individuum zu der erkannten wahrheit
zu verhalten habe. was einmal als objectiv giltig und universell er-

® diese rein ethische forderung macht sich gerade in der jetztzeit
mit ibrer teilang der arbeit besonders geltend.
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kannt worden ist, kann niemals der willklir des einzelnen anheim-
gegeben, musz deshalb mit dem charakter der integrittit versehen
werden. ist es aber aufgabe des unterrichtes, die wahrheit zu ver-
mitteln, so musz derselbe auch bemttht sein, diesen charakter in
jedem individuum zu einem klaren bewustsein zu erheben.

3. Die forderungen der wahrheit in betreff ihrer
integritit an den erziehenden unterricht.

Verstéindigen wir uns in kiirze iber den begriff dieser integritit,
und treten wir alsdann mit dem gewonnenen an unsere frage heran!
da alle wahrheit in den objectiven verhiltnissen der dinge begriindet
ist, dieselben aber von dem individuum nur in dén subjectiven for-
men des urteiles erfaszt werden kdnnen, so ist es klar, dasz alle
wahrheit als die ibereinstimmung des subjectiven mit dem objectiven,
in welcher ja jede echte bildung nur bestehen kann, durch die har-
monie aller appercipierenden vorstellungskreise, in welchen alle ur-
teile wurzeln, bedingt ist. soll demnach die wahrheit den charakter
der integritit annehmen, so musz sich die gliederung und die innere
tibereinstimmung® der vorstellungskreise dem bewustsein als eine
notwendige darstellen, ja aufdriingen. — Welcher unterricht dieser
forderung am besten zu entsprechen geeignet sei, kann nach dem
bisherigen kaum noch einem zweifel unterliegen.

Da nemlich das bewustsein dieser notwendigkeit der einzelnen
vorstellungskreise in der geistigen entwicklung des individuums eine
seiner wesentlichsten bedingungen hat, so werden wir gleich im
voraus dem classenunterrichte den vorzug einzuriumen haben, eine
vorausnahme, deren wahrheit durch die kurzen folgenden darstel-
lungen niher erhellen wird.

Wenn es nach dem obigen zugegeben werden musz, dasz der
einzelunterricht mehr einen dogmatischen, weil anscheinend nur
einen vermittelnden charakter an sich triigt, niemals aber durch eine
vielseitige und manigfaltige beleuchtung der gegenstéinde eine sub-
jective klirung und sichtung des einzelnen herbeizufithren vermag,
so wird er auch eben wegen dieses mangels einer allseitigen apper-
ception des neuen durch das alte nie das bewustsein der sicherheit
und nie die tberzeugung der notwendigkeit der appercipierenden
vorstellungscomplexe zu wecken vermbgen. die kleinste éinderung
der ansichten von seiten anderer wird hier leicht das vorhandene,
welchem der charakter der festen geschlossenheit abgeht, umformen
und neue verbindungen herstellen knnen. von einem bewustsein
der integritiit kann hier kaum die rede sein. — Ganz anders da-
gegen gestaltet sich das bild, welches uns ein guter classenunter-
richt zu geben vermag. durch die manigfaltige und vielseitige be-
arbeitung des gegenstandes von seiten vieler wird dessen vorstel-
lung in das richtige verh#ltnis zu den anderen vorstellungen, die

59 die bedeutung dieser iibereinstimmung fiir die entstehung der
ersten erkenntnissitze betont besonders Wiener die ersten sdtze der
erkenntnis usw. s, 13.
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miit gleichmiszig beseelten gemeinschaft beider geschlechter ge-
deihen ktnnen’.

Welcher unterricht diese von der wahrheit gestellte aunfgabe
am sichersten zu l5sen im stande sein werde, kann nach diesen
kurzen deductionen kaum noch in frage gestellt werden.

So eigenttimlich es uns auch erscheinen mag: bei dem einzel-
unterrichte wird das kind infolge seiner lebbaften phantasie und
seines leicht erregbaren selbstgefiihles alle ihm vermittelten kennt-
nisse als ein specielles eigentum seiner person betrachten lernen.
die manigfache beschiftigung mit denselben und das dadurch, wenn
auch langsam gesteigerte geftihl des inneren wachstums bestirken
und befestigen es nur in diesem seinen wahne. da es ferner bei der
bereicherung und weiterentwicklung seines vorstellungskreises immer
auf dieselbe quelle, auf den lehrer, angewiesen ist, so liegt es nahe,
dasz dessen bild mit den einzelnen geistigen gebilden associiert, er
selbst aber zur ausschlieszlichen auctoritit und so die ursache werde
zu jenem abschlieszenden verhalten gegen die anderen, welches ein
bewustsein der universalitit der wabrheit eher ersticken, als maszvoll
férdern kann.

Ist es somit klar, dasz der einzelunterricht keineswegs das be-
wustsein der universalitit der wahrheit, weit eher aber einen sub-
jectiven wahrheitsdtinkel zu begrinden vermag, so erdffnet uns der
classenunterricht eine ganz andere aussicht fur die beachtung der
in rede stehenden forderung. hier gelangt die wahrheit, weil durch
die arbeit und im kreise vieler gewonnen, mit dem bewustsein in die
kindliche seele, dasz sie nicht das vorrecht einzelner, sondern das
eigentum aller sei und bleibe. wie hier das kind im laufe des unter-
richtes gar manche wahrheit von seinen mitschtilern in sich auf-
nimmt, so gewinnt es auch durch seine antworten das bewustsein,
dasz die resultate seines denkens nicht nur eigentum seines geistes
seien, sondern zum besitze aller werden mtissen. ist aber einmal im
kinde dieses bewustsein der universalitit der wahrheit begriindet
worden, um so empflinglicher wird dann sp#ter der gereifte mann
den errungenschaften anderer gegentiber erscheinen und eigne er-
folge, selbst gegen alle egoistischen neigungen, bereitwillig zu einem
eigentum aller {iberlassen.*®

Deshalb leuchtet es ein, dasz ein gut erteilter classenunterricht
viel sicherer, als der einzelunterricht, dem individuum ein bewust-
sein von der universalitit aller wahrheit zu vermitteln vermag.

Wenn es in dem bisherigen galt, die wahrheit als eine von
allem subjectiven freie und universelle hinzustellen und an den ge-
wonnenen forderungen beide unterrichtsarten auf ihren wert zu
priifen, so kann es sich fiir uns schlieszlich nur noch darum handeln,
nachzuweisen, wie sich das individuum zu der erkannten wabrheit
zu verhalten habe. was einmal als objectiv giltig und universell er-

%9 diese rein ethische forderung macht sich gerade in der jetztzeit
mit ibrer teilaung der arbeit besonders geltend.
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kannt worden ist, kann niemals der willkiir des einzelnen anheim-
gegeben, musz deshalb mit dem charakter der integrittt versehen
werden. ist es aber aufgabe des unterrichtes, die wahrheit zu ver-
mitteln, so musz derselbe auch bemitht sein, diesen charakter in
jedem individuum zu einem klaren bewustsein zu erheben.

8. Die forderungen der wahrheit in betreff ihrer
integritit an den erziehenden unterricht.

Verstéindigen wir uns in kfirze tiber den begriff dieser integritit,
und treten wir alsdann mit dem gewonnenen an unsere frage heran!
da alle wahrheit in den objectiven verhgltnissen der dinge begriindet
ist, dieselben aber von dem individuum nur in dén subjectiven for-
men des urteiles erfaszt werden kbnnen, so ist es klar, dasz alle
wahrheit als die ibereinstimmung des subjectiven mit dem objectiven,
in welcher ja jede echte bildung nur bestehen kann, durch die har-
monie aller appercipierenden vorstellungskreise, in welchen alle ur-
teile wurzeln, bedingt ist. soll demnach die wahrheit den charakter
der integritit annehmen, so musz sich die gliederung und die innere .
tibereinstimmung® der vorstellungskreise dem bewustsein als eine
notwendige darstellen, ja aufdriingen. — Welcher unterricht dieser
forderung am besten zu entsprechen geeignet sei, kann nach dem
bisherigen kaum noch einem zweifel unterliegen.

Da nemlich das bewustsein dieser notwendigkeit der einzelnen
vorstellungskreise in der geistigen entwicklung des individuums eine
seiner wesentlichsten bedingungen hat, so werden wir gleich im
voraus dem classenunterrichte den vorzug einzurfumen haben, eine
vorausnahme, deren wahrheit durch die kurzen folgenden darstel-
lungen niher erhellen wird.

Wenn es nach dem obigen zugegeben werden musz, dasz der
einzelunterricht mehr einen dogmatischen, weil anscheinend nur
einen vermittelnden charakter an sich triigt, niemals aber durch eine
vielseitige und manigfaltige beleuchtung der gegenstéinde eine sub-
jective klirung und sichtung des einzelnen herbeizuftihren vermag,
so wird er auch eben wegen dieses mangels einer allseitigen apper-
ception des neuen durch das alte nie das bewustsein der sicherheit
und nie die tiberzeugung der notwendigkeit der appercipierenden
vorstellungscomplexe zu wecken vermbgen. die kleinste dnderung
der amsichten von seiten anderer wird hier leicht das vorhandene,
welchem der charakter der festen geschlossenheit abgeht, umformen
und neue verbindungen herstellen kSnnen. von einem bewustsein
der integritit kann hier kaum die rede sein. — Ganz anders da-
gegen gestaltet sich das bild, welches uns ein guter classenunter-
richt zu geben vermag. durch die manigfaltige und vielseitige be-
arbeitung des gegenstandes von seiten vieler wird dessen vorstel-
lung in das richtige verhiltnis zu den anderen vorstellungen, die

% die bedeutung dieser iibereinstimmung fiir die entstebung der
ersten erkenntnissitze betont besonders Wiener die ersten sitze der
erkenntnis usw. s, 18.
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infolge des unterrichtes gehoben worden sind, gesetzt und so nach
ibrem werte als ein stein dem geistigen gebiiude eingefiigt. sind -
auf diese weise die einzelnen vorstellungen ihren realen gegenbildern
gemiisz gewonnen und dem ganzen eingeordnet worden, so musz das
gefuhl der harmonie und mit diesem das bewustsein der notwendig-
keit der gliederungen der vorstellungsverbindungen, also auch das-
jenige der integritit der wahrheit die unmittelbare folge sein. nicht
leicht vermag alsdann eine neue entgegengesetzte vorstellung be-
stimmend auf das ganze einzuwirken, nur durch die untersttitzung
seitens vieler hilfen wird sie zu einer herschenden, d. h. apper-
cipierenden werden ktnnen.

Somit ergibt sich, dasz das bewustsein der integritit der wahr-
heit besonders durch einen Sffentlichen unterricht geweckt zu wer-
den vermag. — Noch mehr wird derselbe obiger forderung entspre-
chen, wenn er, wie bereits dargestellt wurde, die selbstthitigkeit
der schtiler zu fSrdern sucht. dasjenige, was der schiiler in selbst-
thitiger weise gewonnen und zu seinem eigentum gemacht hat,
wird, weil immer auf das ‘ich’ bezogen, sein selbstgeftihl steigern
und um so inniger dem geistigen ganzen selbst eingefligt werden.
da jede entgegengesetzte vorstellung dieses selbstgefihl zu ver-
dunkeln strebt, wird das individuum um so lieber, ja inniger an dem
einmal als wahr erkannten festhalten und es so als ein unantast-
bares heiligtum betrachten, eine thatsache, die man bei dem einzel-
unterrichte wegen der notwendigen vernachlissigung der ibung in
der selbstthtigkeit wohl kaum zu finden vermag.

Bedenken wir ferner, dasz das kind bei dem 8ffentlichen unter-
richte die wahrheit, weil es dieselbe von vielen hingenommen sieht,
mit einer gewissen achtung empfingt, welche besonders noch durch
das geftihl der vollen perstnlichkeit des lehrers verstirkt zu werden
pflegt, so werden wir auch in dieser beziehung einen gut erteilten
classenunterricht jedem einzelunterrichte vorzuziehen haben. fast
kdnnte es scheinen, als ob wir, da wir hier von einem verstirken-
den einflusse der perstnlichkeit des lehrers sprechen, in wider-
spriiche mit oben vorgefithrten thatsachen verwickelt wiirden ; allein
dem ist in wirklichkeit nicht so! sprachen wir bei den forderungen
der universalitit der wahrheit davon, dasz der schiiler bei dem
einzelunterrichte besonders von der auctoritit des lehrers bedeuten-
den einflusz erhalte, 80 meinten wir damit jene auctoritst, die der
lehrer als die alleinige quelle der wahrheit gewinnt, keineswegs aber
diejenige, welche durch die anerkennung des lehrers von seiten vieler
in dem bewustsein des einzelnen ausgepriigt wird. k3nnen wir die
erstere eine einseitige, daher das kind zum eigensinne flhrende nennen,
80 erscheint die letztere von selbst als die allseitige, deshalb gtinstig
wirkende.®® daher auch hier dem classenunterrichte den vorzug!

9 vergl. betreffs der bedeutung des auf autoritét beruhenden ‘ach-
tungsgefiihles’ fiir die entwickl des sittlichen gansen v. Kirchmann
die grundbegriffe des rechts und der moral s, 50. 62 fI.
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Indem wir somit beide unterrichtsarten an denjenigen forde-
rungen zu messen versucht haben, welche von seiten des individuums
der gesellschaft und der wahrheit an einen jeden unterricht, der ein
erziehender genannt werden will, zu stellen sind, so ergibt sich fur
uns, wenn wir alles gewonnene noch einmal recapitulierend tiber-
blicken, als ein klares und iberzeugendes resultat, dasz dem classen-
unterrichte als dem geeignetsten, weil psychisch wert-
volleren und berechtigteren, vor jedem einzelunter-
richte entschieden der vorzug zuzuerkennen ist.

Liegt es also schon eigentlich in dem begriffe des erziehenden
unterrichtes, insofern er eine erziehliche mitteilung der wahrheit
ist, dasz er ein Sffentlicher sein musz, so wird dieses resultat ein
noch weit gesicherteres, wenn wir der zucht, die er vorauszusetzen
hat, und die in den meisten ptidagogischen schriften als das allein
entscheidende beztiglich unserer frage angesehen wird, hier in kiirze
gedenken. schon oben musten wir verlangen, dasz die zucht tiber-
haupt, wenn sie von h#uslichen einseitigkeiten befreit werden*' und
eine ihrer bestimmung gem#sze sein soll, zwar vorwiegend einen
privaten charakter anzunehmen, denselben aber allm&hlich zu er-
weitern habe. hier, wo es sich um den unterricht handelt, werden
wir mit denselben forderungen hervortreten mfissen. welcher unter-
richt am geeignetsten sei, diesen charakter der zucht an sich zu
tragen, ist mit obigen klarstellungen bereits gesagt, bedarf deshalb
kaum noch einer speciellen untersuchung. von vorn herein werden
wir auch hier dem dffentlichen, dem classenunterrichte den vorzug
beizumessen haben. abgesehen davon, dasz bei ihm das kind ver-
anlaszt wird, sich einem grdszeren ganzen einzuordnen und somit
auf verschiedenes, was ihm das haus geboten, zu verzichten, ist der
classenunterricht am besten geeignet, den naturgemtszen tilbergang
von der hiuslichen zu derjenigen zucht zu bilden, welche die gesell-
schaft auf jeden einzelnen unwiderstehlich auszuliben vermag. im
vereine mit vielen seines alters, wie ihn eine geordnete schule for-
dert, wird das kind gendtigt, sein selbst zu beschriinken und ein in
der person des lehrers verkorpertes gesetz®? anzuerkennen und die-
sem riickhaltlos sich zu unterwerfen. hier also ist es, wo ein cha-

¢! Thaulow Hegels ansichten iiber erziehung und unterricht bd. I
8. 26: ‘die schule ist die mittelsphire, welche den menschen aus der
familie in die welt hiniiberfiihrt, aus dem naturverhiltnis der empfin-
dung und neigung in das element der sache. in der schule nemlich
fingt die thiitigkeit des kindes an, wesentlich und durchaus eine ernst-
hafte bedeutung gzu erhalten; es handelt nach zwecken’.

2 R. Riiegg die piidagogik in iibersichtlicher darstellung s, 288 und
s. 239: ¢der lehrer erscheint dem schiiler trotz aller persomlichen be-
giehungen im grunde doch als die personification eines allgemeinen
gesetzes. darum tritt auch seine auctoritit reiner und strenger hervor,
als in der familie’. Thaulow a. o.: fin der familie hat das kind im
sinne des personlichen gehorsams und der liebe recht zn thun; in der
schule hat es im sinne der pflicht und eines gesetzes sich zu betragen
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rakter vorbereitet wird, den zwar der unterricht als die mitteilung
der wahrheit erst zu veredeln hat, der aber fir das ganze indivi-
duelle, wie sociale leben® von der gr8sten wichtigkeit ist. wendet
man ein, wie dies bereits zu Quinctilians zeit geshah®, dasz das
kind durch den 3ffentlichen unterricht seiner eigentlichen geburts-
stitte, der familie, entfremdet werde und so der guten sitte ver-
lustig gehe, so kbonnen wir dem keineswegs beistimmen. im gegen-~
teile glauben wir, dasz dem kinde durch den verkehr mit anderen
seines alters in indirecter weise zu einem klaren bewustsein seiner
elterlichen liebe und dadurch zu einer gesteigerten wertschiitzung
derselben verholfen werden kann. wie Quinctilian, so mfissen auch
wir in dieser beziehung unser bereits so oft ausgesprochenes urteil
wiederholen und dem &ffentlichen unterrichte unseren beifall zollen.
wenn bedeutende minner, wie Locke® und Rousseau®, geneigt
waren, dem unterrichte als einem privaten geschiifte das wort zn
reden, so darf uns dies keineswegs wunder nehmen, wenn wir be-
denken, dasz der erstere das wesen eines Sffentlichen unterrichtes,
wie wir ihn verlangen, zu seiner zeit wegen mangels eines solchen
nicht begreifen konnte, der andere dagegen zur forderung eines
privat- oder einzelunterrichtes sich theoretisch getrieben sah, um
seinem, von der heutigen pidagogik zwar geschitzten, aber mehr
als modificierten principe die realisierung zu teil werden zu lassen.
von einer ghnzlichen verkennung des wesens alles unterrichtes und
mit diesem aller erziehung zeugt, wie dies ein einfacher vergleich
deutlich darthut, das urteil Hippels, wenn er sagt*’: ‘man lernt in
gesellschaft nur stiickweise und wird nie ein ganzer mensch, sondern
nur ein stickwerk von menschen. man wird weniger das ich, zu
dem es die natur anlegte, man wird ein compositum von zehn an-
deren, von deren jedem man ein wenig auffaszt. der meiste unter-
richt bringt den menschen um alles zutrauen gegen sich selbst. —
Ich suche in dieser vernachlissigung seiner selbst die auszerordent-
liche neigung der menschen, anderen beizutreten. — Das eigentlim-
liche gibt blosz der privatunterricht, und wenn ich auch gerne zu-

und um einer allgemeinen und blosz formellen ordnung willen dies zu
thun und anderes zu unterlassen, was sonst dem einzelnen ganz und
wohl gestattet sein kionnte’.

¢ Thaulow a. o.: *in der gemeinschaft mit vielen unterrichtet, lernt
es sich nach anderen richten, zutrauen zu anderen, ihm zuniichst frem-
den menschen und sutrauen zu sich selbst in bezug auf sie erwerben
und macht darin den anfang der bildung und ausiibung socialer tugenden.

* vergl. Quinctiliani institutionis oratoriae libri XII. I 2: corrumpi
mores in scholis putant: nam et corrumpuntur interim, sed domi quoque,
et sunt multa eius rei exempla, tam hercule quam vatae sanctis-
sime utrobique opinionis . . .
¢ % John Locke gedanken iiber erziehung, deutsch von dr. Schuster

60. 71.

¢ J. J. Rousseau Emile ou sur I'éducation, 1762.
. 7 Hippel selbstbiographie, vergl. Schlichtegrolls nekrolog auf das
jahr 1796 bd. II s. 289,
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geben will, dasz sprachen in gesellschaft leichter und besser gefasat
werden, — so ist doch keine realkenntnis in einer ffentlichen an-
stalt so begreiflich, als wenn der privatunterricht, der mehr aus uns
schopft, als wir aus ihm, sich so mit uns einléiszt, dasz wir uns selbst
vor uns haben und zu benutzen glauben und lebrer und schiiler wie
eins sind’. welche stellung wir zu diesem urteile zu nehmen haben,
ist nach unseren bisherigen untersuchungen klar und bedarf nicht
erst des beweises.

Dasz die pecuniiren verhiltnisse der einzelnen einen privat-
unterricht geradezu illusorisch und den ffentlichen zur notwendig-
keit machen, versteht sich von selbst.

Blicken wir auf das gewonnene zurtick, so bleibt es fur uns
eine nicht zu bestreitende thatsache, dasz aller unterrieht, um ein
erziehender und allen forderungen entsprechender zu sein, den cha-
rakter der ffentlichkeit annehmen musz. von diesem gesichtspunkte
aus konnen wir keineswegs den darlegungen beipflichten, welche wir
in den werken zweier der bedeutendsten wissenschaftlichen p#da-
gogen verzeichnet finden. den dffentlichen unterricht als eine blosze
forderung der. not zu bezeichnen, wie dies Scbleiermacher® und
Herbart® thun, halten wir fiir verfehlt und unseren culturverh#lt-
nissen nicht entsprechend. in den frithesten zeiten der menschlichen
cultur, in welchen die socialen verh#ltnisse keine so verschlungenen,
die individualitit der einzelnen keine so ausgepriigte und der bil-
dungsschatz kein so enormer war, wie dies gegenwirtig der fall ist,
vermochte es der hausvater als die leitende auctoritit der familie,
den geringen unterrichtsstoff seinen heranwachsenden kindern zu
vermitteln; gegenwiirtig dirfen wir dagegen den Sffentlichen, den
classenunterricht nicht als eine forderung der not betrachten, miissen
ibn vielmehr als eine forderung der zeit und der dieser entsprechen-
den culturstufe anzuschauen uns gewhnen.”

68 Schleiermacher erziehungslehre, aus dem handschriftlichen nach-
lasse von C. Platz herausgegeben, s. 293: ‘der Gffentliche unterricht ist
nur stellvertretung des familienunterrichtes’. vergl. hierzu besonders
8. 226, 207 ff. u. a. o.

% Herbart pddagog. schriften, herausgegeben von Willmann, I Ld.
s. B67: die erziehung ist wesentlich sache der familie. — Die erziehung
soll als ein hdusliches geschift betrachtet werden, welches zwar hilfe
von auszen annimt, sich aber niemals auf sie allein verlisat’, vergl.
8. 5568: fdem schulwesen liegt immer ein sehr allgemeines bediirfnis
nach unterricht fiir viele za grunde’. u. a, o.

70 Schwarz-Curtmann lehrbuch der erziehung und des unterrichtes
II 5.166 ff.: *die natur selbst fordert geselligkeit des unterrichtes, d. h,
schulen. — Man geht gewthnlich von dem unterrichte des einzelnen
kindes als dem normalverhiltnisse aus. allein bei dichterer bevilkerung
und gestiegener cultur ist dies ebenso wenig das normalverhiltnis, als
das leben des individuums auszer dem staatsverbande. der mensch ist
zum gemeinsamen unterrichtet werden ebenso bestimmt, wie zum ge-
meinsamen handeln, — Dasz dies friiher anders erschien, lag haupt-
sichlich darin, dasz man nur einzelne menschen fiir unterrichtswiirdig
hielt. die anterrichtslehre erklirte es fiir ein recht jedes kindes, die
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Haben wir somit den classenunterricht als eine forderung der
zeit erkannt, so handelt es sich nun noch darum, zu untersuchen,
ob nicht die verschiedenartigkeit der menschlichen individuen nach
dem geschlechte irgend welche modification berbeizuftihren veran-
lassung geben kdnnte. das folgende soll uns darliber einigermaszen
licht verschaffen!

Da das ménnliche geschlecht nach dem bekannten dichterworte
hauptsichlich in die gestaltung der gesellschaft, wie #iberhaupt in
die culturentwicklung des gesamten geschlechtes ‘wirkend und
schaffend’ einzugreifen, das weibliche dagegen im kreise der familie
seine wirksamkeit zu entfalten und bier seine bestimmung zu er-
reichen hat, so kénnte man meinen, dasz fiir das erstere der Sffent-
liche, ftir das letztere der privat-, also einzelunterricht der geeignetste
sei, eine folgerung, die in Schleiermacher™ einen warmen und ener-
gischen verteidiger gefunden hat, die aber von anderen p#dagogen,
wie z. b, von Beneke™, in mehr zweifelnder und daher unentschie-
dener weise berlihrt wird. gibt aber Schleiermacher ™ selbst zu, dass
das minnliche geschlecht einen 3ffentlichen unterricht erbalten
miisse, um durch diesen in die gesellschaft eingefuhrt zu werden,
80 hiitte er bei schiirferer beobachtung der weiblichen natur und bei
consequenterer durchfihrung seiner oberskitze ftir das weibliche ein
gleiches fordern missen. ist es eine thatsache, dasz das weib von
natur ein lebhaftes gefiihls- und gemtitsleben’ und mit diesem tiber-
haupt ein bewegteres seelenleben besitzt, welches zu einer fir die
ganze psychische entwicklung hdchst nbtigen gliederung der vor-
stellungscomplexe keineswegs geneigt ist™, so milssen wir, wenn
wir uns auf oben ertrtertes berufen dtirfen, einesteils im interesse
einer harmonischen entfaltung des seelischen lebens, andernteils im
interesse einer bereicherung, vertiefung und reinigung des gemftites

moglichste ausbildung zu erhalten, und dies recht kann durch den
eingzelunterricht nicht gewlhrt werden’. vergl. Dulk tier oder mensch?
s. 190.

71 Schleiermacher erziehungslehre s. 226: ‘es gewinnt fiir uns eine
gewisse wahrscheinlichkeit, dasz es nur als sache der not anzusehen
sei, wenn die erziehung des weiblichen geschlechtes nicht ganz in der
familie vor sich geht’. s.298: ‘die miidchenschulen sind anzusehen als
hervorgegangen aus der vereinigung mehrerer familien zur gemeinschaft-
lichen erziehung ihrer tichter in gemeinsamer localitkt’.

®* Fr. Ed. Beneke erzsiechungs- und unterrichtslehre II bd. s. 415.

7 Schleiermacher erziehungslehre s. 184. 185. 517.

™ Ulrici gott und der mensch I bd. s. 412 ff., vergl. die betreffen-
den stellen in Hagemann psychologie, und Wagner handwirterbuch der
physiologie bd. I s. 697ff,, bd. IV s. 707 ff.

7 Herbart lehrbuch der psychologie § 131: ‘die midchen sammeln
weniger geistigen vorrat, aber sie verarbeiten ihn schneller und mit
geringerer manigfaltigkeit und ‘zerteilung. die folge szeigt sich im
ganzen leben. das weibliche geschlecht biingt an seinem gefiihle; der
mann richtet sich mehr nach kenntnissen, grundsitzen und verhilt-
nissen’. vgl. Schleiermacher ‘grundrisz der philosoph. ethik® s. 128 ff,
dasu auch viele stellea in Kants ‘anthropologie’.
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— auch ihm einen tffentlichen, einen classenunterricht zu verschaffen
suchen. auszerdem glawben wir, dasz das miidchen in einem geord-
neten verkehre mit anderen von gleichem alter eher, als im hause,
veranlaszt wird, den blick auf seine natur und deren eigenttimliche
beanlagung zu werfen und somit seine specifische bestimmung zu
erkennen. die obigen auseinandersetzungen werden diese unsere
vermutung rechtfertigen kénnen!

Aus alledem ergibt sich, dasz fir beide geschlechter der classen-
unterricht, wenn gut erteilt, der beste und geeignetste, weil allein
psychisch berechtigte ist.

- Galt das bisherige mehr der abwigung zwischen den beiden
unterrichtsarten, so wird es nunmehr, da wir uns fiir eine derselben
ganz entschieden erkliren musten, unsere aufgabe sein miissen, dar-
zuthun, wie wir uns diesen classenunterricht nach obigen forderungen
denken. das folgende mag dies des niiheren weiter klarlegen.

Wenn es fiir jeden unterricht, der ein erziehender sein will, not-
wendig ist, an das vorhandene im kinde anzukntipfen und darauf in
planmiisziger weise, d. h. nach maszgabe der psychischen gesetze
fortzubauen, so ergibt sich von selbst, dasz die schiiler einer classe
in mdglichst gleichem alter sich befinden und in einer solchen an-
zahl vorhanden sein milssen™, dasz der lehrer die einzelnen noch als
solche in seinem bewustsein mit der ndtigen klarheit vorzustellen
vermag. in betreff dieser letzten forderung glauben wir, falls uns
eine berufung auf eigne erfahrung gestattet sein sollte, die zahl
80—35 als das nicht zu iberschreitende maximum einer classe an-
nehmen zu dtirfen. was die erste forderung jenes satzes anlangt, so
dirften sich nach dieser seite hin bedeutende modificationen als
ndtig erweisen,

Da die kdrperliche constitution der einzelnen eine verschiedene
ist, die einfliisse des hauses auf die seelische bereicherung und aus-
bildung auch den charakter der verschiedenheit tragen, so werden
innerhalb einer classe von gleichalterigen individuen im verlaufe des
unterrichtes bedeutende differenzen beztiglich der geistigen fort-
schritte zu tage treten. sollte nun in anbetracht dieser verschieden-
heit der unterricht allen individualitiiten gerecht werden, so wiirde
er nur ein durchschnittliches masz anzunehmen haben, dadurch aber
die fhigeren zum leichtsinne, die schwicheren infolge tiberspannter
forderungen an ihre fassungskraft zum unwillen und zur triigheit ver-
leiten milssen. um diese gristen feinde aller unterrichtlichen masz-
nahmen fern halten zu kénnen, musz das princip der gleichalterig-
keit demjenigen der fihigkeiten untergeordnet und so beim beginne
neuer curse der fihigere niederer classen in hhere, der schwichere
hoherer in niedere versetzt werden. liszt sich nun auch nicht leugnen,

7 Herbart piidagogische schriften, herausgeg. v. Willmann, s. 688:
‘gu wenige geben keinen gleichmiisgigen fortschritt, zu viele machen,
dasz der lebrer mehr von der allgemeinen bewegung, worin die menge
einmal fortgehen musz, getrieben wird, als dasz er selbst treiben kann’.
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dasz auf diese weise — besonders bei einem herzlosen verfahren des
lehrers — das ebrgefiihl des einzelnen in bedeutendem masze erregt,
wenn nicht gar geschidigt werden kann, so wird man doch auch bei
bumanerer behandlung zugeben mtissen, dasz dadurch das individuum
veranlaszt wird, alle krifte anzuspannen, um diesem drchenden ge-
schicke bei zeiten noch zu entgehen. wie viel ein lehrer zu leisten
vermag, wenn er sich in naturgemiiszer weise an das ehrgefithl seiner
schiler wendet, wird derjenige wissen, der einigermaszen aus eigner
erfahrung sprechen kann. in dieser hinsicht wiirde es nur zu loben
sein, wenn auch #rmeren schiilern bei regem cifer und redlichem
streben der zugang zu den classen der reicheren erSffnet wiirde!

Ist ein kind nicht fihig, mit den anderen gleichmiszig fortzu-
schreiten, wenn auch obige maszregeln zur anwendung gekommen
sind, ist es also geistig beschriinkt, so wird es in seinem eignen, wie
im interesse der anderen erwflnscht sein, dasselbe vollstindig aus
dem schulkdrper zu entfernen und einen privatunterricht genieszen
zu lassen. hier also, wo es sich um anomale verh#ltnisse handelt,
ist es geraten, den einzelunterricht einem classenunterrichte vorzu-
ziehen.

Aber ganz abgesehen von derartigen betrfibenden anomalien,
mtissen wir doch auf grund unserer darstellungen im interesse des
menschlichen individuums, im interesse der gesellschaft und im inter-
esse der wahrheit entschieden einen Sffentlichen, also classenunter-
richt fordern. durch ihn allein vermag das junge geschlecht seine
aufgabe am besten zu erkennen und zu realisieren, durch ihn kann
unseres erachtens das gegenw#rtige jahrbundert seinem ihm vom
laufe der zeit vorgeschriebenen forderungen gentigen, welche darin
bestehen, dasz das verh#ltnis des individuums zur gesellschaft in
vernunftgemiiszer weise bestimmt und ihm entsprechend die socialen
zustinde geordnet werden.

LEerrzia. ExiL ScHERFIG.

17.
MICHAEL NEANDER.

(anhang zu dem im vorigen jahrgang mitgeteilten vortrage; vergl. 1881,
8. 400.)

I. Groszere schriften Michael Neanders aus Soran.

1. Graecae linguae Erotemata, Cum praefatione Philippi Melan-
chthonis, Basileae [1558]. 8. [1556] 8. [1561] 8. 1665. 8. Witebergae
1686. 8.

2. Graecae linguae Tabulae Basileae s. a. 8. 1553. 8. [1564] 8.
Tabulae graecae linguse. Witebergae's. a. 8. 1561. 8. 1581. 8. 1598. 8,

3. Abyor dvo ¢mOBahdpiéc te xal émrdapioc Orationes duae Nuptialis
et Funebris. Basileae [156563]). 8.
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4, Sanctae linguae Hebraeae Erotemata. Basileae [1556]. 8. p, 198
Dicta quaedam veterum Judaeorum etc. p. 217 Catalogus librorum —
in lingais variis. Basileae [1567]. 8. Witebergae 1581. 8,

5. Grammatices Hebraeae linguae Tabulae. 8. l. et. a.

6. Anthologicum Graecolatinum, sententiae decerptae ex Hesiodo
Theognide, Pythagora, Phocylide, Arato et Theocrito: tres libelli ex scriptis
Platonis, Xenophontis, Plutarchi et Iustini Martyris Basileae 1556. 8.

7. Aristologia Pindarica Graecolatina, Basileae [1856] 8. Sententiae
atiles et sapientes novem Lyricorum,

8. Gnomologia Graecolatina. Basileae s. a. 8. [Epist. dedic. 15567]
Commentatiuncula de autoribus, quorum testimonia citantur p. 1—80.
Luciani Somnium p. 1—83. Lipsiae 1577. 8.

9. Phraseologia Isocratis Graecolatina. Basileae [1558]. 8.

10. Aristologia Euripidea Graecolatina. Basileae 1559. 4. Basileae
8. a. 4 [Epist. dedicat. 1559]. Oratio Isocratis de laude Helenae Graeco-
latina p, 370—391. .

11. Katfyncic Mapteivou 100 Aopbripov ¥ pikpd xaloupévn. Cate-
chesis Martini Lutheri parva Graecolatina. Basileae 1558, 8. 1564, 8.

1567] 8. darauf: Patrum theologorum graecorum Sententiae graeco-
atinae f 193—317. dann: Apocrypha h. e. Narrationes de Christo,
Maria, loseph, cognatione et familia Christi extra Biblia. Basileae
{Epist. nuncupat. 1563]. p. 321—666.

12, 13. Opus aureum et scholasticum. Basileae 1569. 4. Lipsiae
8. a. 4 [Epist, nuncup, 1569]. Tom. I. Pythagoras, Phocylides, Theognis,
Gnomologici libri duo, Apophthegmatum libri duo, studio Matthaei
Gothi Elrichensis. Tom. II. [Epist. nuncup. 15658] Nilus, Coluthus, Try-
pliodorus, Quintus Smyrnaeus expositus olim in schola Ilfeldensi,
studio Laurentii Rhodomanni Cherusci. Luciani Somnium Mich. Neandri
Soraviensis Lipsiae 1577.

14. Gnomologicum Graecolatinum Basileae 1564, 8.

15. Theologia Megalandri Lutheri, item Theologia Bernhardi et
Tauleri Witebergae 1564. 8. 1584. 8. Islebii 15681, 8. 1587. 8.

16. Compendium grammaticae latinae Phil. Melanchthonis, ea bre-
vitate etc, Accesserunt locutionum e Plauto Terentio et Cicerone for-
mulae. Lipsiae 1579. 8.

17. Compendium dialecticae ac rhetoricae Philippi Melanchthonis.
Collectum e praelectionibus Mich. Neandri Soraviensis, Islebii 1579. 8.
15681, 8. tertio recogn. [Islebii] 1586. 8. Viteb. 1694. 8.

18. Compendium rhetoricae Philippi Melanchthonis. Collectum e
praelectionibus M. N, Sorav. Islebii 1686. (unter besonderem titel.)

19. Bedenken, wie ein Knabe zu leiten und zu unterweisen s. 1.
1581, zum dritten mal ubersehen und gebessert [Islebii] 1682, 8. zum
vierden mal 1583. 8. darauf: Exemplum epistolae ad amicum de
Christianis in Turcia degentibus. f. 66—70: Catalogus librorum graec.
manu scriptorum, qui adhuc supersunt apud graecos Christianos Con-
stantinopoli. 1590. 8. am schlusz: De puerorum disciplina et moribus
praecepta pauca. zum fiinfftenmal iibersehen 1595. 8. mit demselben
anhang.

20. Ethice vetus et sapiens veterum latinorum sapientum. Islebii
1681, 8. dazu: Veterum sapientum Germanorum sapientia sive Sen-
tentise proverbiales. s. 1. 1685 u. 1586, 8. 2 bde. Lipsiae 1590. 8.
3 bde. mit fortlaufender paginierung.

21. Sylloge locutionum ac formularum latinogermanicarum. Islebii
1582. 8. Lipsiae 1589, 8. Lipsiae 1598. 8. (titelausgabe.)

22, Compendium doctrinae christianae ex germanico et latino Idio-
mate primum Hebraice et Graece conversum a M. Theodosio Fabricio
et Ioh. Volando, nunc vero editum a Mich. Neandro. Witebergae 15682, 8.

23. Theocriti eidyllia, hoc est, parva Poemata XXVI. Witebergae
15682, s. 1. 1596.
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24. De re poetica Graecorum Mich. Neandri, studio et opera Ioa.
Vollandi Lipsiae 15682. 8. editio sccunda Lipsiae 15692. 8.

26. Chronicon sive Epitome Historiarum, de praelectionibus Mich.
Neandri Soraviensis, [Islebii] 15682. 8, Chronicon sive Synopsis Histo- -
riarum. 1683. 8. Lipsiae 1686, 8. darauf: f. 162—184 resp. p, 188
—209: Partium orbis terrae succincta enumeratio, simplexque et plana
explicatio,

26. Orbis terrae partium succincta explicatio. (Islebii] 1588. 8.
Lipsiae 1586. 8. editio tertia 1589. 8. Addita sunt: Itinerarium D. Salo-
monis Sweikeri. 2. Hodocporicum navigationis ex Constantinopoli in
Syriam 1686. 3. De Ecclesia et rcligione Aethiopum. 4. De Russorum
nec non Tartarorum religione. Lipsiae 1597. 8. (paginiert und mit
einem register versehen.)

27. Parva Biblia Latinogermanica sive Theologia scripturae sanctae.
Witebergae 1684. 8. 1594. 8. Lipsiae 1696. 8.

Nur ein anderer titel ist TTavapeTwyv sive Theologia scripturae sanctas.
Islebii 15680. 8. Panareton s. Biblia latinogermanica. Islebii 1682. (beides
mir unbekannt,)

28. Physice, sive potius Syllogae physicae rerum eruditarum. Lipsise
1685. 8. 1591. 8.

29, Historia et narratio de Pseudo-Martino Gallo. Lipsiae [1588]. 8,

80. Historiola ecclesiae sive populi Dei Collecta et excerpta de
p;gg}ecﬁonibna et annotationibus Mich. Neandri s. 1. et a. 8, [?lpdlb
1 8.

81. Orbis terrae divisio compendiaria. Lipsiae 1586. 8. Witebergae
1694. 8.
82. Epistolarum familiarium formulae ex omni erudita latinitate
collectae. [Islebii] 1686. 8. denuo recogn. Lipsiae 1591. 8.

83. Compendium Chronicorum sive Historiarum, in schola Ilfeldensi.
Witeber%ae 8. a. [Praefatio 1586] 8. Lipsiae s. a. 8. Lipsiae 1586.

84. Compendium rerum physicarum, Witebergae 1587. 8.

85. Vom Zustand [der Christen] Leben, Thun, Wesen, Lere uad
Glauben in der Tiirkey. s. 1. 1587.

36. Menschenspiegel d. i. von den Menschen vor und nach dem
Fall, von den ewigen Wonnen, von der Hélle u. s, w. Niirmberg
[1687] 12. Wittenberg 1588. 8. Leipzig 1590. 8. zum dritten mal uber-
sehen und gebessert Leipzig 1694, verbessert von Erdmann Neumeister,
Sorau 1737. 8.

87. Argonautica, Thebaica, Troica, Ilias parva. Lipsiae 15688. 8,
dies buch ist unter N.s namen erschienen, hat aber Laurentius Rhodo-
mann sam verfaseer.*

88, Loci communes philosophici graeci e Bibliotheca M, Neandri,
opera et studio Ioa. Vollandi [Lipsise 1588]. 8. Lipsiae 1589.

39, Vom seligen absterben Derer, so jung in der jugendt sterbem.
Zum andern mal ubersehen und gebessert. [Erffurdt] 1589, 8. auch
anhang an Menschenspiogel. 1594,

40. Elegantiae graecae linguae seu Locutionum graecarum Yormulae
e notationibus Mich. Neandri recogn. a Ioa. Vollando. Lipsiae 1589.
am schlusz: In illustri schola Ilfeldensi, Mense Augusto 78.

41. De ratione conscribendi Graecas epistolas libri duo graecolatini.
Cum praefatione Mich. Neandri. [Lipsiae 1589] 8.

42. Loci communes philosophici latini e Bibliotheca Mich. Neandri
studio et opera loa. Vollandi. Lipsiae 1690. 8.

43. Theologia Christiana scripturae patrum Graecorum graecis et
Latinorum latinis e fontibus ipsorum et tandem Theandri Lutheri dictis
et testimoniis illustrata et exposita, Lipsiae 1595. 4.

* Neander, vorrede zu Rhodomannus Palistina. 1589. 4.
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44. Tres Isocratis orationes cum Plutarchi Paedagogia latine reddita.
Numburgi 1702. 8.

Daran mégen sich reihen:

8ciagraphia sive delineatio BipAdiwv molurAwTTwy. Witebergae
1881. 8. (14 seiten.)

Romaica sive Roma capta, belligerans etc. in Heroes Romani.
Francf. 1612. p. 237—244.
wamd von den vorreden die treffliche praefatio zu Erotem. linguae 1565
Glraecae: de Auctoribus omissis et extantibus, p. 39—340.

II. Kleinere schriften Michael Neanders.

a) lateinische gedichte.
Ad iuventutem Freistadensem in Anthologicum 1556 p, 24.
Iacobo Chies, Consuli Franckenhusano in Aristologia Euripidea
. 12, 13.
Alexandro et Christiano, Ducibus Saxoniae in Opus aureum I. p, 316
—319, Gnomologicum 1564 p. 3—7.

b) griechische gedichte.

Ad Valentinum Trozendorfinm in Aristologia Pindarica p. 1—17.

Ad Iustum Ionam in Graec, ling. Erotem, 1568 p. 227.

Mépync xal dhopupuéc ebend. p. 227—232.

TTpoc "lwdvvny Muldv &v Edpixeiq diddckovra in Phraseologia Iso-
cratis 1682. doch vielleicht ist Ios. Gasmann der verfasser.

Ad Davidem Chytraeum in Graec. ling. Tabulae 1564 p. 40—44,
Witeb. p. 51—55.

Ad iuventutem Freistadensem mporpemtikév in Anthologicum 1556
p. 23.

Quod antiqua omnia sint gratiora novis ebend. p. 26.

Ad Ioa. Morenbergium Senatorem Vratislaviensem in Erotem. ling.
Hebr. 1656 p. 43—48 (graecolatine).

Ad Georgium Fabriciam in Opus aureum L p. 820. 321, Gnomolo-
gicum 1564 p. 78, 79. .

De miseria, una etiam dignitate et gloria paedagogorum in Opus
aureum J.\476—499, Gnomolog. p. 239—273.

Ot 30 Gorlicensi in Opus aureum 1577 II, p. 141—158.

De ero, viro Dei in Catechesis 1567 p. 3—8.

Epic"{um Neandri, quod ipse olim sibi scripsit in Mylius Leich-
predi . N. .

¢) lateinische briefe, widmungsbriefe u. a.

Conrado Lycostheni Rubeaquensi in Erotem. ling. Graec. 1661
p. 437—440.

Omnibus iuventutis doctoribus in Gnomolog. p. 8—179,

Ad lectorem 1579 in De re poetica Graecorum 1582,

Ad amicum de expedita ratione discendi dialeoticam in Compend.
dialect. 15681 f. 87—96.

Pio ac candido lectori 1582 in Comp. doctrinae christianae 1582.

Reinero Reinecio 1682. 1688 in Comp. Chron. Witeb. f. 48 und 52.

Georgio Sighardo iuniori 1684 in Physice 15692.

Ad amicum in Epistolarum familiarium formulae 1586 f. 69—71.

Toannis Guntheri, Comitis imperii Romani, comitis in Suuarzburg
filiis in Historiola ecclesiae.

Laurentio Rhodomano 15687 in Poesis christiana Palaestinae, autore
Laur. Rhodomano Francofurdi 1589 p. 4.

Benevolo lectori 1688 ebend. p. 4—8.

Iobo Neandro fratri suo 1586 in Ethice 1590 p. 248—264.

Ioanni Neandro filio suo 1586 in Comp, rerum physic. 1587.
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Henrico s Promnitz in Ethice 1590 p. 2.

Guilelmo Budaeo in academia Basiliensi 1592 in Theocriti eidyllia
1596.

Ad amicum in Divisio compendiaria 1594 f. 39—43.

Epistolae dedicatoriae,

Consulibus et Senatoribus urbis Saganensis 1663 in Graecae ling,
Tab. 1553.

Ioanni Reyffenstein, Patricio Stolbergensi 1563 in Orationes duae
1563 p. 3—8.

Comitibus a Stolbergk 1558 in Erotem. ling. Graec. 15563 p. 11—18
und in den meisten andern ausgaben.

Consulibus et Senatoribus in Islebia 1857 in Gnomologia p. 18—19.

Consulibus atque Senatoribus in Brema 1559 in Opus aureum I.
p. 123—134.

Consulibus atque Senatoribus in Frankenhusa 1569 in Aristologia
Eurip. p. 8—10.

Optimo viro D. Basilio Fabro Soraviensi, suo dilecto avanculo in
Patrum theologorum Sententiae in Catechsis 1567 p. 166—217.

Theodosio et Ionae Fabriciis 1581 in Theologia Megalandri Lutheri.

Georgio Sigharto Soraviensi 15683 in Physice 1591.

Piae iuventuti ubique gentium pietatem linguas ac literas sedulo
discenti, in Tabulae graec. ling. Witeb. p. 8—50.

Epistola gratulatoria et supplicatoria ad Stephanum regem Poloniae
in Divisio compend. 1694 f. 52—56.

Epistolae nuncupatoriae,

Praefecto ac Senatoribus in Vratislavia, in Erotem. ling, Hebr.
15686 p. 3—30.

Consulibus et Senatoribus in Freistadia Silesiorum 1566 in Antho-
logicum Graecolatinum 1556,

6Comnlibus et Senatoribus in Lignitia 15656 in Aristologia Pindarica
1566.

Consulibus et 8enatoribus Hilperghausensibus 1658 in Opus aureum
15677 IL. p. 8—5. -

D. Ioanni Oporino in Phraseologia Isocratis Basileae [lﬁ,,%u

Consulibus atque Senatoribus in Northusa 1659 in Oph reum
1577 1I. p. 47—62. 1’

Consulibns et Senatoribus in Denstadia Thuringiae 13we=8a Opus
aureum I. p. 7—25,

Consulibus atque Senatoribus in Gorlitia 1559 in Opus aureum
1577 I1. p. 126—140.

Domino Syphardo a Promnitz, Domino oppidorum Soraviae et Tri-
belli 1563 in Apocrypha in Catechesis 1567 p. 823—339.

Scholae Ilfeldensis alumnis in Catechesis 1567 p. 9—87.

Praefationes.

Omnibus studiosis adolescentibus in scholis Silesiae, Misniae, Saxo-
niae, Hercyniae et Thuringiae: de Autoribus amissis et extantibus in
Erotem, graec. ling. 1565 p. 39—840. (oben erwiihnt.)

Petro Streubero pastori ectlesiae Soraviensis in Theologia Bern-
hardi ac Tauleri Islebii 1581.

Nobilissimis fratribus & Bila 1682 in Orbis terrae explicatio.

. Consulibus et S8enatoribus Reipublicae Soraviensis 1582 in Chronicon
582,

Viris reverendissimis Lucae Iessaeo concionatori aulico in aula
S8ondershusana Suuartzburgica et Theodorico Speisero eiusdem aulae
quaestori in Historia de Psendo Martino Gallo 1586.
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M. Laurentio Rhodomanno 1586 in Epistol, famil. formulae 1586 u.
1591.
Optimis iuvenibus in scholis Saxoniae 15686 in Divisio compend.
f. 1—4.

Pietate ingenio doctrina et moribus optimis adolescentibus in scholis
Silesiae 15686 in Comp. Chron. Witeb.

Nicolao Bock Bibliopolae Lipsensi 1687 in De ratione conscribendi
graecas epistolas 15689 p. 250 — 265.

An den Leser 1587 und Vorrede 1660 in Menschenspiegel.

d) griechische briefe,

PMinrw MeldyyOowi in Erotem. ling. Graec. 1653 p. 233—237.

Simoni Musaeo, Theologiae doctori et inspectori Ecclesiae et scholae
in inclyta Vratislavia in Erotem. ling. Hebr. 15656 p. 34—43.

Ioanni Oporino typographo in Basilaea in Gnomologia p. 20—25,
Phraseol. Isocratis Basil. [1558].

Nicolao Clausio, Consuli Franckenhusano in Aristol. Eurip. p. 11.

IIT. Briefe an Michael Neander.

Georgius Aemylius in Stolberg 1568 in Divisio compend. 1694 f. 44.

Iohannes Naevius, Ex Dresda in Comp. rerum physic. p. 150,

Burchardus Mythobius ebend. -p. 144.

Conradus Gesnerus (Tigurinus) Tiguri ebend. p. 147.

Antonius Niger (Vratislaviensis). Ex Brunsviga. ebend. p. 146.

Georgii Fabricii Misenae 1563 in Chronicon 1586 f. 6.

Gilbertus Cognatus Nozorenus Burgundus 1567 in Comp. Chron.
f. 40. 41.

Ludovicus Comes in 8tolberg 1567 (obiit anno 1574. anno aetatis 69)
in Orbis terrae expl. 1589, 15697 p. 4562.

Ludwig Grafe zu 8tolberg 1669 ebend. 1589, {507 p. 456.

Caspar Peucer 1571—1673 5 briefe ebend. 1589, comp. rerum phys.
. 158.
P Wolffgangus Ernestus, Comes Stolbergius, 1574, 16756 ebend. 1589,
1597 p. 453. 456, )

Heinricus a Bila 1575 2 briefe ebend. 1589.

Martinus Crusius Tybingae 1579—1582 in Bedenken 1583 f. 60 ff.
und in Vom Zustand [der Christen] in der Tiirkey.

Laur. Rhodomannus Lunaeburgi 1582 in Comp. Chron. f, 53. 54.

Bigismund Strophius in Sondershusa 1582 in Comp. Chron. f. 52,

Abraham Buchholzerus Freist. 1582 ebend. f. 45, 46.

Reinerus Reineccius Helmstadii 1682, ebend. f. 46—48 1583 in
Chronicon 1586 f, 10.

Heinricus Buttingus Grunoviae 1582 in Orbis terrae expl. 1589,
1597 p. 467—460.

Christophorus Freius Graecii 1683 in Historia ecclesiae f. 50,
Divisio compend. 1594 f. 50. 51.

Jacob Monau Vratislaviensis 15683 in Comp. Chron. f. 43—45,

Ioannes Sambucus 1683 in Chronicon 1586 f. 6.

Franciscus a Dombsdorph 1583 in Orbis terrae expl. 1689.

Ioa. Mich, Brutus Cracovia 1583 in Chronicon 1586 f. 9.

Petrus Monau Pragae 1584. 1685 ebend. f, 7. 8.

Derselbe Comp. rerum phys. p. 161.

Petrus Albinus Nivemontius 1684 in Chronicon 1586 f. 11.

David Chytraeus in Chronicon 1586 f. 3.

Derselbe in Bedenken 15683 f. 59.

Andreas Fabricius in Northusa in Comp. Chron, f, 41—43.

Joh. Wigandus Episcopus Pomezaniensis 1685 in Divisio compend.
1594 f. 46—47.

N. fahrb. f. phil. u. pid. IL abt. 1882, hft.4. 13
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Paulus Oderbornius, Superint. Eccles. Caunensis Germanicae ebend.
f. 47—49.

Antonius Probus Islebii 1686 in Comp. Chron. f. 54—58.

Joh. Schelhamerus Hertzbergae 1587 ebend. f. 59 und 60.

Mich. Neander e valle Ioachimica Professor in academia Ihenensi
in Epist. famil. formulae 1591 p. 129.

Ioa. Neander, Rector scholae Northus. ebend. p. 130.

Abdias Praetorius ebend. p. 181.

Joh. Macholt. Ex arce Hohenstein in Comp. rerum phys. p. 152.

Mauritins Steinmetz Lipsine ebend. p. 153.

Ioh. Crato (de Crafftheim) ebend. p. 154. 156. 157.

Theodorus Zuinger Basileae ebend. p. 160,

Martinus Copus Brunsvigae ebend, p. 164—167,

Joachimus Struppius a Gelnhausen Heidelbergae ebend. p. 170.

Joh. Oberndorifer Ratibonae ebend. p. 173.

Toachimus Camerarius Norimbergae eben d. (die paginierung hort auf.)

Paulus ab Eitzen. Senior ebend.

Casparus Peucerus ijunior Budisi ebend.

Iacobus Horstius Helmstadii ebend.

IV. Gedichte auf Michael Neander, seine schule und seine
werke.

a) lateinische.

Georgii Aemylii Elegia in Erotem. ling. Hebr. 15566 p. 31. 82.

Nathanael Mylius in Gnomologia p. 26.

Jakob Mylius ebend. p, 27.

Wolffgangus Ernestus Comes Stolbergius, natus tunc annos quin-
decim, in Orbis terrae expl. 1689, 1597 p. 449—451 (2 gedichte).

Ioh. Lauterbachius, poeta coronatus in Divisio compend. 1594 f. 52.

Petrus Btreuberus in Comp. Chron. f. 54, Chronicon 1686 f, 224.

Michael Hirschfeldius Northusanus in Chronicon 1586 f. 224.

Paulus Melissus Francus, comes sacri Pal. et Eques civis Romanus
in Theologia Christ. 1595.

Georgii Heyderi Heringensis dxpdctixic in Theologiam christianam
ebend.

Ioh. Daciani Francenhus. ebend.

Matthaei Zimmermanni in Sondershusa ebend.

Ioh. Kahae Koenigsteinensis Anagrammatismus in Mich. Neandrum
Soraviensem. ebend.

Iohannes Cajus, Epicedium Neandri in Mylius Leichpredigt anf M. N.

Derselbe ad pios Manes Neandri ebend.

Eobani Bertram Sondershusini Epigramma in Theol. christ. 1595.

Derselbe Vanitas vanitatum et omnia vanitas ebend.

Henricus Olthobius in Biblia parva.

Antonius Probus in Chronicon 1586 f. 19.

b) griechische gedichte.

Georgius Cocus Heringensis in Chronicon 1686 f. 222.

Syphardus Saccns Northusanus in Erotem. Graec. ling. 1553 p. 8.

Ioa. Ranft Northusanus ebend. p. 9. 10.

Michaelis Neandri ex Valle Ioachimica in Erotem. ling. Hebr. 1556
p. 33. 34.

Heinrici Volckmari Thuringi in laudem lingnarum in Erotem. Graec.
ling. 1661 p. 9—39.

M. Theodosii Fabricii ad scholam Ilfeldensem in Comp. doctrinae
christ.

Ioannis Vollandi Greussenatis 1682 in Orbis terrae expl. 1589,
Chron. 1588 f. 220.
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Matthaeus Dresserus Lipsiae in Chron. 1586 f, 17,

Christoph. Freius, Elegia in celebriores Germaniae viros et poetas,
qui iam in vivis sunt in Histor. ecclesiae f. 61.

Matthaei Fureri Francenhus. in Theol. Christ. 1595.

Toachimi Manardi Sondershusini ebend.

Tohannis Kahae Koenigsteinensis ebend.

Michael Spangebergius Kindelbruccensis ’€mxndiov in M. N. in
Mylius Leichpredigt auf M. N.

Georgius Caesar Greussenas ebend.

Hermannus Vekenstet Epitaphium ebend.

c¢) griechische mit lateinischer iibersetzung,

Martinus Crusius 1666 in Bedenken 1588.

Derselbe 1583 in Chronicon 1586 f. 15, 222. ’

Johannes Lundorpius in Gelhusa in Orbis terrae expl. 1589 und
1697, Chron. 1586 f. 18. 19,

Laurentii Rhodomanni in Chron. 1686 f. 210—216, Theol. Christ,
1595.

Derselbe Anagrammatismus in nomen Mich. Neandri ebend.

Derselbe Ilfelda Hercynica in De re poetica Graecorum p. 809—842.

Derselbe hymnus scholasticus in Physice zwischen pars I und II

. 1—56.

P Derselbe *€Emtiupiov in Val. Mylius Leichpredigt auf M. N.

Theodosii Fabricii Gottingensis in Theologia Christ.

Henrici Eckstormii Walckenrodensis Epigramma ebend.

Derselbe Epicedium Neandri in Mylius Leichpredigt auf M. N.

Basilii Michaelis' Gottingensis in Theol. christ.

Ioachimus Gualtherus Ilmenas, scholae Neandrinae alumnus in
Historia de Pseudo Martino Gallo 1586.

Ioh. Vollandi, in laudem scholae Iifeldensis in De re poetica Grae-
corum p. 846—866. ’

Matthaeus Gothus in Chronicon 1586 f. 216—220.

V. Vorreden, briefe, gedichte u. 8. w. anderer auch
) ungenannter verfasser,

Philippi Melanchthonis Praefatio: Henrico et Alberto Comitibus in
Stolberg in Erotem. Graec. ling. 1663 p. 3—17.

Derselbe Epigramma de lectione historicorum in Chronicon f. 94,

Derselbe Solonis Elegia de causis, quae adferunt exitium regnis con-
versa ebend. f. 94.

Andreas Neander, Psalmus XC in Graec. ling. Tab. 1553.

Ioa. Ranfft Northusanus, Triumphus Christi in Orationes duae 15563

. 68—173.
P Georgius Vuillius Northusanus ad pubem Hilperhausensem in Opus
aureum IL p. 6. 7.

*Emxndiov Emoc Tulpdvvou TTAatvrpou in Orationes duae 1553 p. 58.

‘Papictiby. Xpictiavily in Graecae ling. Erot. 1561 p. 435. 436 (eine
aus einer alten handschrift stammende gegeniiberstellung von beiwdrtern
der heiden und Christen).

Ioannes Mylius Gerenrodensis, scholae Ilfeld. tum alumnus: Ad
reverendam virum D. Abbatem Thomam Stangium (lat. u. griech. disti-
chen) in Catechesis 1567 p. 88—93.

Sigismundus Strophius Sondersh. ad Guntherum et Antonium Hen-
ricum comites iuniores in Schwartzburg in Historiola ecclesiae.

Hieronymus Ursinus Soraviensis, Hymni aliquot pro defensione
Euangelii et scholarum ebend. p. 73 ff.

Ioa. Gasmann, ad Ioa. Mylium in Phraseologia Isocratis. lat. gedicht.

Ioa. Mylius ad Ioa. Gasmanum lat. gedicht ebend.

13%
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mancher gedanken, l#szt das drama doch zu wenig klar erkennen,
welches eigentlich das weltbegllickungsziel des marquis Posa in
seinem unmdglichen gespriich mit dem k¥nige ist, wie denn dieser
held selber in seinem handeln nicht das zweckmiiszige findet und in
seinen reden nur allzuviel declamiert. dazu kommt, dasz nach dem
ersten plan, nach dem Schiller in Bauerbach arbeitete, das drama
auf eine satire gegen pfaffentum und inquisition angelegt war, nach
dem zweiten, in Mannheim concipiert, auf eine familientragddie, und
erst bei seiner arbeit in Loschwitz sich marquis Posa mit seinem
evangelium des vdlkerfrithlings beim dichter in den vordergrund
dréingte. aber auch so ist die &hnlichkeit der seelenstimmung, die
den dichter in seinem freudenbymnus und die in vielen partien des
Carlos ihn erfiillte, unverkennbar.

Wie geringe zeit nun das exaltierte gefiihl, das Schiller in dem
‘lied an die freude’ mit so maszlosem jubel verkiindete, in ihm her-
schend blieb, wird recht klar aus einem gedicht, das er ein jahr da-
rauf dichtete, ich meine ‘die resignation’ mit dem anfange: ‘auch
ich war in Arkadien geboren’. sehr richtig sagt Hoffmeister von
demselben: ‘wie in dem gedichte ‘an die freude’ der singer das
glick bewillkommnet, so nimmt er hier nach kurzer selbsttiuschung
schon wieder abschied von ihm’. es bite manches interesse auf
dieses gedicht niher einzugehen z. b. auf die auffassung des darin
vorkommenden bertihmten, so oft citierten satzes ‘die weltgeschichte
ist das weltgericht’, der nach meiner meinung nur dann den fiir den
zusammenhang notigen sinn erhlt, wenn man ‘das weltgericht’ als
subject des satzes betrachtet, und nicht, wie es Vichoff thut, ‘die
weltgeschichte’, doch musz ich darauf verzichten und mich darauf
beschréinken, dem gedicht im allgemeinen seine stellung in dem ge-
dankenzusammenhang anzuweisen, der uns beschiftigt.

Der dichter liszt zu einem am menschengliick verzweifelnden
einen genius herantreten, der dem verzweifelten — nattirlich ist es
8chiller selber — tiber die beiden einzigen méglichkeiten, die beiden
einzigen wege, auf denen das gliick zu finden sei, auskunft gibt. der
orakelspruch lautet: ‘zwei blumen blithen fiir den weisen finder, sie
heiszen hoffnung und genusz. wer dieser blumen eine brach, begehre
die andre schwester nicht. geniesze, wer nicht glauben kann. wer
glauben kaun, entbehre’. an schiirfe und deutlichkeit liszt dieses
wort des genius gar nichts zu wilnschen tibrig, destomebr an be-
sonnenheit und wahrheit, die, wenu irgendwo, hier gerade in der
mitte liegt. der mensch, der sich auf seinen perstnlichen genuse,
zumal auf den sinnlichen, beschriinkt, findet auf diesem wege das
gluck sicherlich nicht. die erfahrung ist so alt wie die menschen-
geschichte, und wohl dem, der zu rechter zeit sich von ihr belehren
liszt. aber auch der, welcher seinen frieden nur finden mdchte in
den bloszen vorstellungen von einer kiinfligen goldenen zeit, in
welcher er sich als der seligen einen denkt, und darum auf jeden
gegenwiirtigen genusz verzichtet, mag selten darin allein seinen
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frieden gefunden haben, wie denn auf diesem wege nur von sehr
wenigen mit entschlossener und dauernder energie gewandelt wird,
so viele auch immer sich davon den anschein geben. der genusz, den
das erdenleben bietet, wird uns menschen, wie wir nun einmal sind,
immer eine willkommene erholung sein; und welcher ernst gesinnte
mbchte des tr8stlichen und erhebenden gedankens, den jene aus-
sicht bietet, in der unsicherheit des lebens entbehren? aber dauernd
ruhen kann die seele weder in dem einen noch in dem andern. das
entweder — oder also, das Schiller den genius wie eine offenbarung
aussprechen liszt, ist durchaus unrichtig: weder die schrankenlose
genuszsucht ftihrt jemals zum frieden, noch die mit ernst durch-
gefuhrte askese. unmenschlich ist beides, mag man das eine nun
als untermenschlich, das andere als tibermenschlich bezeichnen.
Doch der sinn des gedichts ist damit noch nicht erschpft. sehr

unzweideutig erklirt der genius die hoffnung auf das kiinftige als
triigerisch. das gliick, meint er, liege eben in der hoffnung selber,
nicht in einer spiitern erfiillung; denn er schlieszt mit den worten:

Du hast gehofft, dein lohn ist abgetragen;

dein glauben war dein zugewognes gliick.

du konntest deine weisen fragen.

was man von der minute ausgeschlagen,
gibt keine ewigkeit zuriick.

Wernun wirklich sein leben nach dem worte dieses diabolischen
genius einrichten wollte, der den genusz als die eine blume, die
dem menschen bltiht, bezeichnet, und als die zweite scheinbar eben
so wertvolle, die hoffnung, die aber durch die leugnung einer er-
fullung ganz wertlos wird, der war damit auf die lebensauffassung
zuriickgeschleudert, die Schiller in den Lauraoden so begeistert ge-
priesen hatte.

Wir wissen aber alle, dasz unser dichter diesem genius, in
dem seine eigene verzweifelte stimmung zwar vorlibergehend be-
redten ausdruck fand, nicht vertraut hat, dasz er sich nicht dem
leben wieder zuwandte, das er in Stuttgart und Mannheim fiithrte,
dasz er vielmehr einen mittelweg eingeschlagen hat, der ihn zum
frieden geflihrt hat auch mitten in beengender entbehrung und unter
korperlichen leiden. der besondere weg freilich, den er gieng,
war ihm gewiesen durch seine hohe geistige begabung, aber in dem
allgemeinen kann ihm jeder nachahmen, dasz er sich entschlieszt,
sein glick zu suchen in gewissenhafter arbeit fiir die welt, in tapferem
verzichten auf manche bei der thorbeit in hohem preise stehende,
oder durch unsern lebenslauf uns versagte giiter, in heiterem und
dankbarem hinnehmen jeder uns zuginglichen erdenlust, die unsere
pflichterfillung nicht beeintrichtigt.

In diesem allgemeinen glticksideal liegt nun auch das besondere
lebensideal Schillers beschlossen, nach welchem er seit der glticklich
tiberwundenen stimmung, die in dem zuletzt besprochenen gedicht
sich aussprach, unermtidlich gestrebt hat bis zu seinem beklagens-
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wert frihen tode. das besondere in seinem leben war die vor-
nehme art und der ungewdhnlich grosze, weithin reichende erfolg
seiner arbeit, seiner unsterblichen dichterischen schSpfungen. dies
von ihm erreichte leuchtende ziel hat schon vor seiner seele ge-
standen, als er aus den driickenden Mannheimer verh&ltnissen za
Korner sich flichtete; aber erst nach der vollendung des Don Carlos,
durch den er mit den unklaren jugendidealen auf immer abschlosz,
begann er die vorarbeiten, die es ihm moglich machten, zu der hthe
sich emporbeben, auf der er nun fiir alle zeit neben Goethe steht.
es waren seine philosophischen und geschichtlichen studien, ohne
die weder seine herliche gedankenlyrik, die vielleicht einzig dasteht
in der litteratur aller vilker, noch sein Wallenstein h#tte entstehen
kdnnen, es war sein griindliches kennenlernen der griechischen dich-
tung, die ibn zu den reineren und edleren formen fuhrte, in die sich
von nun an seine begeisterung ergosz. und so deutlich war er sich
dessen bewust, was er aus dem griechischen tragtdien zu lernen
hatte, dasz er noch drei jahre nach der beendigung des Carlos und
nach seinen tibersetzungen des Euripides an Kdrner schrieb: ‘ehe
ich der griechischen trag8die durchaus m#chtig bin und meine dunk-
len ahnungen von regel und kunst in klare begriffe verwandelt habe,
lasse ich mich auf keine dramatische ausarbeitung ein’.

Dieses dreifache, das studium der geschichte, der philosophie
und der Griechen konnten ihn erst zum gliicklichen dich ter machen,
ihn in seiner arbeit vdllige befriedigung finden lassen; aber auch,
was ihn als menschen gliicklich machen sollte, ward ihm um die-
selbe zeit zu teil. er lernte Charlotte von Lengefeld in Rudolstadt
kennen. Rudolstadt, so hoffte er, sollte ibm ‘der hain der Diana’
werden; der von stlirmischen, ziellosen leidenschaften, wie vomn
Erinyen, umhergetriebene sah in dem anmutigen, liebevollen m#d-
chen seine die triiben wirrnisse aus seinem herzen verscheuchende
Iphigenie. sie ist es ihm geworden, voll und ganz, und wir werden
sehen, dasz auch seine spiitern gedichte davon deutlich kunde geben,
wenn er sie selber auch, vielleicht nur in einem gedichte (noch vor
seiner verlobung), nachweisbar angeredet hat. aber, bevor nun seine
leier auf jahre verstummte, hat er von dem fiir ihn als dichter
wichtigsten einflusz, von der gewalt, welche die griechische dich-
tung auf sein geistesleben gewann, klares zeugnis abgelegt in seinen
‘gbttern Griechenlands’.

Unverstand und engherzigkeit hat ihm dies gedicht sehr tibel
genommen, es fehlte nur, dasz man, auf dies actenstiick gesttitzt,
Schiller in allem ernst zum polytheisten stempelte; und doch ist
das gedicht nichts weiter, als der schwungvolle ausdruck der freude
eines phantasievollen dichters, der zum ersten male einen klaren
einblick gewinnt in die pbantasievolle und doch niemals maszlose
welt der griechischen dichtung, der betroffen von dieser ungeahnten
schnheit sein entzticken darfiber in.den wunsch kleidet einer zeit
anzugehdren, von der jedes kind weisz, dasz sie nie existiert hat,
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z. b. der zeit als Daphne in den lorbeer und Niobe in einen stein
verwandelt wurden. das thorichte misverstindnis ist wohl daher
entstanden, weil Schiller allerdings in diese schilderung imaginrer
zustinde auch einzelne bilder des geschichtlichen griechischen lebens
hineinwob. nun gab es aber in der that einzelne zustéinde und er-
scheinungen im altgriechischen leben, nach denen sich zurtickzu-
sehnen man doch einem dichter am allerwenigsten veriibeln
sollte. — Doch blieb Schiller nicht bei dieser sehnsucht; fast un-
mittelbar auf die ‘gbtter Griechenlands’ folgten die ‘ktinstler’, ein
gedicht, in welchem er zum ersten mal die aufgabe und bedeutung
derjenigen menschlichen thitigkeit sich anschaulich zu machen sucht,
die spéter wieder und in viel vollendeterer weise als frither seine
ausschlieszliche lebensarbeit werden sollte.
(schlusz folgt.)
BerrIn. Franz Keern.

19.

DIE MITTELSCHULEN IM GROSZHERZOGTUM BADEN. EINE SAMMLUNG
DER AUF DIESELBEN BEZUGLICHEN GESETZLICHEN BESTIMMUNGEN,
VERORDNUNGEN UND INSTRUCTIONEN BEARBEITET VON AUGUST
J008, VORTRAGENDER RAT IM GROSZH. BADISCHEN MINISTERIUM
DER JUSTIZ, DES CULTUS UND UNTERRICHTS, ZUGLEICH MIT DER
LEITUNG DES OBERSCHULRATES BETRAUT. I. TEIL. Tauberbischofs-
heim, druck und verlag von J. Lang. 1882,

Wihrend in Preuszen schon 1867 L. Wiese' “durch vielfach
kundgegebene wiinsche veranlaszt iiber das was gegenwirtig in
Preuszen als ordnung und vorschrift fiir die hheren schulen besteht
auskunft von amtlicher zuverlissigkeit’ erteilte und durch ein in
der lehrerwelt allgemein geschiitztes buch umfassendsten inhaltes
alle beteiligten tiber das hdhere schulwesen in Preuszen orientierte,
fehlte uns Badenern immer noch eine sammlung der fiir die mittel-
schulen geltenden bestimmungen, sowie eine authentische darstel-
lung der entwicklung unseres hthern schulwesens. es machte sich
dies bedtirfnis um so fuhlbarer, je mehr fortschritte der ausbau
namentlich unsers gelehrtenschulwesens machte und so directoren
wie lehrer oder auch andere beteiligte nur dann sicher auf eine be-
stimmung bauen konnten, wenn sie sich bewust waren gar keine
verordnung tibersehen und jeweils das neueste an die stelle des auszer
gebrauch gesetzten sich notiert zu haben. diese letzte arbeit, die fiir
einen philologen von fach gerade nicht zu den angenehmsten gehdrt,
ist beziiglich der jetzt geltenden bestimmungen nunmehr iberfllissig
geworden durch das vorliegende werk, dessen durch #hnliche arbeiten®

! L. Wiese, verordnungen und gesetze fiir die hGheren schulen in
Preuszen. Berlin 1867. vorrede s. III,

t A. Joos, das badische gesetz vom 8 mérz 1868 iiber den elementar-
unterricht, samt den dazu gehdrigen verordnungen, Heidelberg 1868,
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bereits um das badische schulwesen verdienter verfasser schon ver-
mbge seiner amtlichen stellung vor allen berufen ist, das zu sammeln
und zu erliutern, was zur zeit in unsern gymnasien usw. als gesetz
oder verordnung geltung hat.

Der erste teil (dem bald ein zweiter tiber das lehramt an
mittelschulen, die berechtigungen aus dem besuche der mittel-
schulen folgen soll) entwickelt zun#ichst den begriff der mittelschule,
der in Baden tibrigens nicht amtlich festgestellt sei, sowenig als in
Preuszen der der ‘htheren schule’; darnach gehtren zu den mittel-
schulen 1) die gelehrtenschulen (gymnasien, progymnasien, ptida-
gogien), 2 die realschulanstalten und 3) mittelschulen fiir die.weib-
liche jugend. tibergehend zur ‘leitung und beaufsichtigung der mittel-
schulen’ gibt verf. einen geschichtlichen tiberblick tiber die verinde-
rungen in der gestaltung der obersten leitung und beaufsichtigung der
mittelschulen; daraus ersehen wir, dasz die erste organisation noch zur
zeit des kurflirstentums 1803 stattfand; sie hielt jedoch nur bis 1807
an, die zweite gar nur zwei jahre, bis 1809; die dritte dauerte von
1809—1836; in diesem jahre wurde der ‘oberstudienrat’ eingesetzt,
an dessen stelle dann 1862 der ‘oberschulrat’ als gemeinschaftliche
aufsichtsbehdrde fiir alle schulen des landes trat. besonderes inter-
esse hat fir uns der dritte abschnitt, der uns in seiner einleitung
eine geschichte des badischen gelehrtenschulwesens —
die erste auf zuverlissiger forschung basierende — bietet. nament-
lich die jingere generation, die es als selbstverstindlich und unum-
ghinglich notwendig betrachtet, dasz derjenige, welcher eine wissen-
schaftliche laufbahn einschlagen will, vor dem beginne derselben
oberprima absolviert haben musz, wird mit verwunderung lesen,
welche schweren kiimpfe es kostete, bis der jetzige zustand geschaffen
war und dasz man frither viel leichter auf die universitét Ubergehen
konnte, als dies jetzt m8glich ist. die geschichte unsers gelehrten-
schulwesens wird entsprechend den wichtigen organisationen von
1830 und 1869 in drei perioden eingeteilt 1) von 1803—1830,
2) von 1830—1869, 3) von 1869 bis auf unsere tage. grundlegend
ftr das badische schulwesen waren die bestimmungen des XIII edictes
vom 13 mai 1803, welche teilweise jetzt noch geltung baben. dieses
edict verlangte namentlich die herstellung einer einheitlichen ge-
staltung der ‘studienplane’; zu diesem zwecke wurde 1807 eine
‘general-studien-commission’ errichtet, jedoch schon 1809 wieder
aufgeldst, als sie eben im begriffe war in die bearbeitung des studien-
planes einzutreten. vor 1830 geschah in dieser hinsicht nichts mehr,
und so hatte Baden bis zu diesem jahre die merkwirdige einrich-
tung, dasz man sowohl von dem gymnasien, als auch von den ly-
ceen (die zu den funf classen des gymnasiums noch eine zwei
Jjahrescurse umfassende ‘exemtenordnung’ hatten), somit von zwei

und A. Joos, gesetze und verordnungen iiber elementarunterricht, fort-
bildungsunterricht und mittelschulen fiir die weibliche jugend im grosz-
hersogtum Baden, Heidelberg 1879.
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an umfang und unterrichtsplan unter sich verschiedenen arten von
gelehrtenschulen unmittelbar zur universitit tibergeben konnte. je-
doch bestimmte eine verordnung vom jahre 1823, dasz die vom gym-
nasium direct auf die hochschule tibergehenden studierenden vor-
lesungen aus dem lehrkreise der philosophischen facult#t zu hdren
verpflichtet sein sollten. fiir solche studierende wurde dann in der
that auch auf der universitit Freiburg ein ‘philosophischer lehrcurs’
von vier semestern eingerichtet. in der ganzen nun folgenden zeit
dreht sich alles darum, ob dieser philosophische lehrcurs auf der
hochschule bestehen bleiben oder die gelehrtenschulen ihre schiiler
unmittelbar an die fachstudien tibergehen lassen sollen. die
regierung war der sog. philosophischen vorschule nicht hold, nament-
lich auch weil durch sie die jugend zu friihe ‘dem so unentbehrlichen
studium der alten litteratur entzogen werde’. ebenso erklirten sich
z. b. die lehrercollegien des Mannheimer und des Karlsruher lyceums
einmiitig dahin ‘dasz der sogenannte philosophische cursus zu Frei-
burg eine unzweckm¥szige und nachteilige einrichtung sei, besonders
wenn er kiinftig als notbehelf statt des besuches der obersten ly-
ceumsclasse gelten dtirfe oder solle’. die evangelische kirchensection
(von 1813—1830 mit der katholischen kirchensection zugleich oberste
schulbehdrde) schlosz sich dieser auffassung an und beantragte
(18 aug. 1829), ‘dasz man nach dem vorgange anderer deutschen
staaten einen allgemeinen schulplan entwerfen und dadurch die
ndtige reform des schulwesens der sog. mittelschulen bewirken solle’.
so wurde, nachdem auch die katholische kirchensection sich &hnlich
ausgesprochen, eine commission mit der ausarbeitung eines schul-
planentwurfes beauftragt. indessen brachte 1831 der durch seine
philologischen arbeiten (namentlich seine sog. ‘ferienschriften’) auch
in weiteren kreisen bekannte prof. Zell als abgeordneter der uni-
versitit Freiburg eine motion betr. die revision des gelehrten unter-
richtswesens ein, untersttitzt von freiberrn von Wessenberg und den
beiden obersten vertretern der christlichen confessionen. die motion
wurde an eine commission gewiesen, welche u. a. betonte, dasz der
unterricht der mittelschule nicht fa chweise, sondern classen weise
zu erteilen sei und dasz die vorbereitungszeit sowohl als die erforder-
nisse zur entlassung von mittelschulen ganz gleich zu stellen seien.
die zweite kammer schlosz sich den in einer adresse zum ausdruck
gebrachten wiinschen der ersten an, verlangte aber noch ‘die bildung
einer besonderen studiensection zur leitung des gelehrten unterrichts-
wesens’. im verlaufe der niichsten funf jahre (1831 —1836) wurde
die neue organisation eingehend beraten und so erschien 1836 die
landesherrliche verordnung, welche das gelehrtenschulwesen ganz
neu regelte. wer nunmehr zur staatsprifung in einem wissenschaft-
lichen berufsfache zugelassen werden wollte, muste nach zurick-
legung der cberen ordnung der 6n classe eines lyceums die abitu-
rientenpriifung oder die durch eine eigene priifungscommission all-
jéhrlich in Karlsruhe abzuhaltende maturititspriifung bestanden und
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auszerdem noch whhrend der drei ersten semester seiner akade-
mischen studienzeit wenigstens éine vorlesung aus dem lehrkreise
der philosophischen facultit gehdrt haben. die gymnasien hatten
nunmehr sieben, die lyceen neun jahrescurse, anfang und ende des
schuljahrs, ferien, unterrichtsplan, stundenverteilung usw. waren
fur alle anstalten gleichm#szig geregelt. doch bald wurde wieder
an der neuen ordnung geriittelt. so wurde schon im jahre 1837 in
der zweiten kammer der wunsch zu protocoll gegeben, ‘dasz die-
jenigen, welche die hhere lycealclasse besuchen, auf verlangen von
dem griechischen dispensiert werden sollen’. mit recht sprach sich
der oberstudienrat in tibereinstimmung mit simtlichen lyceen und
gymnasien hiergegen aus und erklirte, ‘dasz die classischen sprachen
den hauptteil des gelehrten schulunterrichts bilden sollen und weder
durch neuere sprachen noch weitere ausdehnung des unterrichts in
naturwissenschaften zu ersetzen seien’. ebensowenig wurde einem
weiteren wunsche der zweiten kammer den philosophischen lehrcurs
an der universitit Freiburg wieder herzustellen entsprochen. dieser
letztere antrag kehrte jedoch im verlaufe der 40er jahre einigemal
wieder und beinahe wire im jahre 1850 der lycealcurs auf acht jahre
beschréinkt und ein einjibriger philosophischer curs an der univer-
sitét wieder eingefiihrt worden. nachdem jedoch schlieszlich der
senat der universitit Freiburg 1858 gegen die herstellung eines philo-
sophischen curses auf der universitit auf kosten der lycealstudien
sich erklért batte, kam die ganze angelegenheit durch ministerial-
entscheidung definitiv zur ruhe. — Die dritte periode des badischen
gelehrtenschulwesens beginnt mit der einfiihrung des noch jetzt
giltigen schul- und studienplanes durch landesherrliche verordnung
vom 1 october 1869 und ministerialverordnung vom 2 october 1869.
durch diese organisation wurde zun#ichst das ephorat aufgehoben
(bis dahin batte jede anstalt ihren ephorus, in der regel den obersten
verwaltungsbeamten der stadt) ; beziiglich des lebrplans wurde turnen
obligatorisch, der unterricht im deutschen, griechischen, in mathe-
matik und naturwissenschaften ausgedehnt. wesentliche abéinde-
rungen, die seit dem 1 october 1869 eintraten, sind nur die, dasz
Baden seit dem 11 juni 1872 wie Norddeutschland die classen von
sexta bis oberprima (statt von prima bis obersexta) z&hlt und dasz
nach den abmachungen der Dresdener conferenzen von 1872 nun-
mehr fir ganz Deutschland die gleichen bestimmungen bezfiglich
der maturititspriifung usw. gelten; beide abiinderungen sind eine
frucht der segensreichen errichtung des einheitlichen deutschen
reiches und wurden deshalb auch allgemein freudig begriiszt.

Im folgenden werden die oben erwihnten verordnungen aus
dem jahre 1869 vollstindig mitgeteilt und in einzelnen punkten er-
liutert. so finden wir notizen dariiber, warum man bei der neu-
organisation eine untere und obere stufe (in Wurttemberg scharf
getrennt : unter- und obergymnasium) geschieden und die einteilung
in sechs classen (statt in neun) beibehalten; ferner dasz Baden keine
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confessionellen, sondern nur sog. parititische gelehrtenschulen beé-
sitzt, dasz die katholische kirchenbehdrde noch keinen lehrplan hin-
sichtlich des religionsunterrichts zur verkiindung gebracht, dasz die
gottesdienstordnung fir die katholischen gelehrten- und btirger-
schulen zu den verordnungen zu rechnen ist, welche das gesetz vom
9 october 1860 fiir. aufgehoben erklért; ebenso reproduciert ver-
fasser aus dem ersten entwurf des lehrplanes methodische winke
z. b. tiber den unterricht im franztsischen, in lateinischer grammatik
usw. wichtig ist auch die notiz, dasz einzelne anstalten mit geneh-
migung der oberschulbehdrde entgegen den bestimmungen des lehr-
plans (nur versuchsweise) in VI bis ober-IIT naturbeschreibung, in
IT und I naturlebre vornehmen. fiir die directionen bemerkenswert
ist die erdrterung s. 119, wonach ‘die strafe der einfachen aus-
weisung nicht in ihrer wirkung thatsfichlich zur «geschirften» aus-
weisung werden soll, indem die directionen der librigen anstalten
auf grund des § 22 der schulordnung dem ausgewiesenen schiiler
die aufnahme versagen’; falls eine direction bedenken trage, einen
ausgewiesenen aufzunehmen, sei die entscheidung der oberschul-
behdrde einzuholen.

Im abschnitt B realschulanstalten wird tiber entstehung
und zweck der h8heren btirgerschulen gehandelt, iiber den ausbaun
einzelner derselben zu realgymnasien und iiber die landesherrliche
verordnung vom 25 juli 1868 die errichtung von realgymnasien
betr. nebst der ministerialverordnung vom 30 juli 1868 tiber lehr-
plan und abiturientenpriifungsordnung fiir die realgymnasien. ab-
getindert wurde 1879 die zahl der jahrescurse der vollstindigen real-
gymnasien (jetzt neun statt acht); ebenso erfubr im gleichen jahre
der lehrplan einige modificationen. von s. 156 an wird die ver-
ordnung tiber die organisation der htheren biirgerschulen, von s. 165
lehrplan und schulordnung derselben mitgeteilt; von s. 179 an die
verordnung liber errichtung von realgymnasien, von s. 185 lehrplan
und abiturientenpriifungsordnung derselben. eine erst wihrend des
letzten jahrzehnts entstandene art von realschulanstalten — hthere
btirgerschulen obne lateinunterricht — wird von s. 224 an be-
sprochen. diese anstalten stimmen in allem wesentlichen unter sich
tiberein, haben aber noch keine durch staatliche verordnung ge-
regelten verhiltnisse; denn lehrplan usw. wird fir jede einzelne
anstait besonders zwischen der die anstalt (mit staatlicher unter-
stiitzung) unterhaltenden stadtgemeinde und der staatlichen schul-
verwaltung vereinbart.

Am schlusse gibt der br. verfasser noch eine tibersicht der fre-
quenz der gelehrten- und der realschulen, woraus wir z. b. ersehen,
dasz am 1 october 1881 die 16 gymnasien und progymnasien Badens
zusammen 4599 schiiler, darunter 2026 kath., 2062 evang., 499 isr.
und 12 ‘sonstige’ zihlten.

Fiir den gebrauch des buches, welches sicherlich als ein wich-
tiger beitrag zur geschichte des deutschen schulwesens allgemeines

N. jahrb. f. phil, u. p&d. IL abt. 1882, hft. 4. 14
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interesse erregen wird, empfieblt es sich, ein mit papier durch-
schossenes exemplar zu verwenden ; denn es liegt in der natur der
sache, dasz schon mit dem erscheinen desselben sich zusitze ergeben,
z. b. 5. 106 tiber die versendung der programme nach verordnungs-
blatt des oberschulrats 1881, XVII s. 128.

An druckfeblern haben wir nur bemerkt s. 40 z. 17 v. o, dasz
die philosophischen facultsten (richtig ‘den’), s. 156 2. 20 v. o.
‘gymnasien’ (richtig ‘realgymnasien’).

Die verlagshandlung (J. Lang in Tauberbischofsheim) hat auch
#uszerlich das buch trefflich ausgestattet, so dasz dasselbe sich httbech
prisentiert, und so wird es denn mit reichem inhalte in sch8nem
gewande bei allen, die sich ftir die entwickelung des hdheren schul-
wesens interessieren, eingang finden.

TAUBERBISCHOFSHEIN. J. H. SoruaLs.

20.
ZUM GRIECHISCHEN UNTERRICHT.

E. KuRrRz, AUFGABEN zUM UBERSETZEN INS GRIECHISCHE FUR DIE
OBEREN GYMNASIALCLASSEN. Miinchen. 1880. 90 s.

C. SCHMELZER, ENTWURFE ZU GRIECHISCHEN EXERCITIEN. Leipzig.
1881. IV u. 60 s.

O. RETZLAFF, GRIECHISCHE EXERCITIEN FUR DIE OBEREN GYMNA-
SIALCLASSEN, NEBST EINEM GRIECHISCH-LATEINISCHEN VOCABU-
LARIUM. Berlin. 1881. XVI u, 283 s.

Auf 60 seiten bietet E. Kurz in dem vorstehend verzeichneten
btichlein 54 aufgaben zum tbersetzen ins griechische, deren stoff
teilweise der alten geschichte und den alten schriftstellern entnom-
men ist, teilweise aber auch ein moderner ist. so gibt I eine sage
von Dionysus, die Kurt Wachsmuths buche ‘das alte Griechenland im
neuen’ entnommen ist (beiliiufig gesagt die einzige angabe der quelle,
die sich findet), II erzhlt von Karl Eduard von England, III von
Alcibiades, IV vom knig Nuschirwan und seinem ratgeber Busur-
zumhir, V vom Langobardenfiirsten Ferdulf und seinem feldherrn
Argaid, VII von Bertrand Guesclin, X enthilt eine kleine geschichte
aus dem siebenjhrigen kriege, von einem russischen soldaten und
einem sohiiferkmaben, XII erzihlt von Ragnachar, kdnig von Cama-
racum, XV vom schwarzktinstler Faust, XXIII vom kurftirsten Jobhann
und seinen sthmem, XXIX bietet eine anekdote von Moscherosch
tiber den zweck der satire usw. im allgemeinen scheint es des ver-
fassers zweck gewesen zu sein, einzelne abgeschlossene ersthlungen
in gutem deutsch zu bieten und diesen zweck hat er jedenfalls er-
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reicht. weiteres tiber die bestimmung des biichleins 1#szt sich nicht
sagen, da der verf. es verschmiht hat, irgend welche vorbemerkung
zu geben. jedenfalls scheint uns das werkchen nur in der obersten
classe des gymnasiums verwendbar und auch da unterliegt die be-
nutzung desselben einem bedenken, wovon wir nachher sprechen
wollen. — Von s. 61 folgt ein glossar, das eine grosze anzahl der
in den tibungsstiicken vorkommenden phrasen und ausdriicke bietet,
dazwischen an gehdriger stelle immer auch die eigennamen; manch-
mal findet sich bei einem ausdruck eine zahl, durch welche auf ein
tibungssttick verwigsen wird. auf vollstindigkeit braucht ja ein
glossar fiir diese stufe nicht zu sehen und tiber das, was aufzuneh-
men oder wegzulassen ist, l#szt sich streiten; wir vermiszten z. b,
boden (I), krone (II), schrecken einflgszen (XIII), zukommen (XXII),
doctor (XXIX), erdball (XXXV), punisch (XLIV) u. a. — Als curio-
sum mag noch erwithnt werden, dasz verf. einmal auch trimeter zum
tibersetzen gibt, in nr. XXIII die spottverse auf dem kurftirst Joa-
chim: ‘Joachimken, Joachimken! hiite dich! so wir dich finden,
héingen wir dich !’

Das streben nach gutem deutschen ausdruck ist auch ein haupt-
moment, wodurch sich nach des verfassers vorbemerkung das zweite
der zur besprechung gestellten schulbticher von anderen dieser art
unterscheiden soll. C. Schmelzer ist der meinung, dasz einen teil
der schuld daran, ‘dasz die schtiler der oberclassen unserer gymna-
gien so wenig gewandt im deutschen amsdruck sind’, manche der
giingigen tibungsblicher tragen, ‘welche, allzu sehr bestrebt, dem
deutschen ausdruck dem der fremdsprache anzupassen, dem schiiler
ein deutsch bieten, das zu einem gewandten deutschen ausdruck
wenig anleitet’. das klingt fast, als sei es auch die aufgabe der
tibungen im tibersetzen aus dem deutschen in fremde sprachen “zu
einem gewandten deutschen ausdruck anzuleiten’, was der verf.
doch schwerlich wird behaupten wollen. doch musz gewis zugegeben -
werden, dasz manche unserer tibungsbticher zu wenig wert auf
den deutschen satzbau und ausdruck legen, es musz deshalb an-
erkannt werden, wenn andere darauf die geblihrende rticksicht
nehmen. ob freilich durch letztere fiir den deutschen ausdruck der
schiiler viel forderung bereitet wird, erscheint uns zweifelbaft, als
buch zur deutschen lecttire wird schwerlich ein schiiler solche
ibungsbiicher, aufgabensammlungen, entwtirfe zu exercitien ansehen
und benutzen. zur gewinnung guten deutschen stils und gewandten
ausdrucks ist vielmehr ohne frage eine ausgibige deutsche lectlire
sebr wiinschenswert, ja notwendig: wenn nur die fleiszigen und ge-
wissenhaften schiiler unserer oberclassen daftir mehr zeit eriibrigen
kdnnten und wenn nur die weniger fleiszigen zum betreiben guter
deutscher lectlire nicht gar so wenig lust und neigung hiitten!

Doch das nur beiliufig. um guten deutschen ausdruck als tiber-
setzungsstoff zu bieten, hat der verf. die 80 nummern seines btich-
leins deutschen schriftstellern entnommen. er bietet in nr. 1—4

14*
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und 31—39 fabeln, teilweise nach Luther, teilweise von ‘Anony-
mus’; nr. 5 und 6 eine erzEhlung aus Gothe (sic), das miirchen (diese
nummern mit tiberschriften, welche im tibrigen fehlen). die andern
abschnitte enthalten erzihlungen und darstellungen aus der alten,
besonders griechischen geschichte, und sind entnommen aus den ge-
sehichtswerken von M. Duncker, G. Weber und am meisten E. Cur-
tius. — Unter dem text jeder einzelnen nummer sind eine anzahl
phrasen, andeutungen fur die tibersetzung gegeben, mehrfach solche,
die man fir oberclassen tiberflissig erachten mdchte, z. b. 2, 1;
9,4; 70, 2 u. a., manchmal auch mit ausfilhrlicher tibersetzung
ganzer sitze, z. b. 17, 1; 23, 1 u. 2; 40, 5; 47, 3 und sonst, wih-
rend gar vieles andere, schwierig scheinende, dem schiiler tiberlassen
ist. ein worterverzeichnis ist nicht beigegeben, so dasz der schiller
gar vielfach ein deutsch-griechisches worterbuch wird gebrauchen
miissen; auch fehlt ein verzeichnis der eigennamen, was allerdings
auf dieser stufe, da alle vorkommenden namen dem altertum ange-
hdren, entbehrlich ist.

Da wir nach dem vorwort des verf. an das deutsch des textes
hohe anspriiche machen diirfen, wollen wir doch wenigstens auf zwei
stellen aufmerksam machen, die gewis nicht als muster gelten kénnen :
nr. 45 satz 3 ‘aber die gemfiiter waren so erhitzt und die ephoren
80 sehrim interesse Korinths, dasz eine eigentliche friedens-
partei sich gar nicht geltend machen konnte’. nr. 77 satz 3 ‘er
schlug die Assyrer, und als er nun Ninive umlagerte, kam ihm
das grosze heer der Skythen, von deren kinig Madyas, des
Protothyas sohn, gefiilhrt’ usw. — Als eine einzelheit zu den an-
merkungen heben wir folgendes hervor: nr. 44, 3 wird zu dem ge-
danken: ‘die gesandten vermochten ihnen nicht die meinung beizu-
bringen, vom kriege abzustehen’ (d. h. die gesandten der Athener
vermochten nicht die Laked#monier dazu zu bringen) die phrase ge-
- geben: v d6Eav mapéxewv un moucecbar woOAepov und dabei
citiert Xen. Hell. VII 5, 21: dcte d6Eav mapeixe Toic molepioic
uh) worcecBan paxnv éxeivy T Huépq. die worte bedeuten aber:
er erweckte ihnen die vermutung, dasz er selbst an jenem tage
keine schlacht liefern wiirde (s. Biichsenschiitz z. d. st.). das citat
passt also nicht. — Noch mtissen wir darauf hinweisen, dasz in be-
zug auf die schreibung der griechischen eigennamen bei Schmelzer
wenig ordnung herscht. so steht nr. 8 Histitus und Harpagos,
Darius, aber nr. 18 und spiter Dareios; nr. 12 und 8fter Kr8sos;
nr. 14 Trophonius und Amphiaraos; nr. 15 Harpagus und Har-
pagos; nr. 7 Jonier, nr. 22 Ioner; nr. 58 und 59 Plataiai, aber
Plat8er; nr.43 Agineten, nr. 51 Aigina; nr.43 Korinthier, nr. 53
Korinther; nr. 54 Laked&monier, nr. 566 Lacedfmonier; nr. 63
Mytilentier und MiTuAnvaiol; nr. 64 im text: My tilene, anm, 3:
Mity lentier; nr. 71 Aristarchos und Aristarch; nr. 75 Lysandros,
aber gen.: Lysanders, wihrend doch nr. 71 sich findet Anaxibios’.
die griechischen ortsnamen finden sich sonst auf -0s, z. b. nr. 8 Chios,
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Thasos usw., doch nr. 34 Rhodus., — Das sind ja unwesentliche
dinge, aber wir meinen auch in solchen ‘nebensachen’ miiste in
einem schulbuche die griste sorgfalt und gleichm#szigkeit herschen.

Die griechischen exercitien von O. Retzlaff sind schon von
H. Hampke im jahrgang 1881 dieser jahrb. (s. 545 ff.) charakterisiert
und gewtlirdigt; sie, oder vielmehr nur ihre abteilung I ‘hiusliche
exercitien’, sollen hier deshalb auch im wesentlichen nur zur ver-
gleichung mit den beiden anderen werken herangezogen werden. sie
schlieszen sich an viele und vielerlei griechische schriftsteller an,
von Thukydides, Isokrates, Plato, Xenophon bis auf Diodor, Plutarch,
Josephus u. a. der anschlusz ist meistens ein ziemlich enger, so dasz
sich die einzelnen aufgaben als freie tibersetzungen darbieten, in der
regel recht gewandt und gut, nur manchmal in zu langen perioden.
dahin rechnen wir z. b. nr, 77: ‘als Agesilaos, bereits gegen achtzig
jahr alt, hirte, dasz der kdnig der Agypter (nachher Agyptier) da-
mit umgehe, mit dem Perserkdnige krieg zu ftihren und ihn auf-
fordere, die anftibrung in diesem kriege zu tibernehmen, so folgte er
mit freuden dieser aufforderung, indem er hoffte, gleichzeitig sowohl
dem Agypter dank abzustatten fur die wohlthaten, welche jener
Lakeddmon erwiesen hatte, als auch die Hellenen in Asien wieder
zu befreien und den Perser fiilr das bdse zu bestrafen, das er sowohl
frither als auch vor kurzem seinem vaterlande zugeftigt hatte’ . . .
‘da er aber einsah, dasz, wenn er neutral bliebe, keiner von beiden
den Hellenen den sold zahlen, keiner von ihnen den ankauf von
lebensmitteln gestatten werde, und dasz derjenige von beiden, wel-
cher etwa siegen werde, ihm feindlich gesinnt sein werde ; wenn er
aber fir einen von beiden partei ergriffe, dieser wenigstens dafiir,
dasz er gutes empfangen h#tte, ihm befreundet sein werde, so zog
er mit dem zu felde, der ibm mehr hellenenfreundlich zu sein schien,
und half ihn, nachdem er den andern in einer schlacht besiegt hatte,
als kdnig einsetzen’. ganz mislungen ist in nr. 96 der mit den
worten: ‘als nun Lysander diesen bewunderte’ beginnende satz, der
nur aus nebensitzen besteht. — Die anmerkungen unter dem text
enthalten manches, was tiberflissig erscheinen kdnnte, z. b, VI 19,
X 10, L 9, XCIV 14, XCVI 8; 29, da doch andere phrasen, z. b. in
VI ‘sich zum feldzug riisten’, in X “den hof machen’, dem schiiler
zugemutet werden, fur die h#uslichen exercitien aber das worter-
buch tiberbaupt wohl nicht ganz entbehrt werden kann. #berflitssig
erscheint es uns auch, mehrfach im selben sttick dieselbe erklérung
mit derselben zahl zu geben, z. b. LII §; 10, LXXIII 1, XCVII 2,
oder durch den druck die verbindung mehrerer deutscher worte zu
einem griechischen ausdruck anzudeuten, wie wenn in dem oben
angefiihrten satz aus nr. 77 gedruckt wird: ‘fur die wohlthaten,
welche jener Lakedmon erwiesen® hatte’, wozu die anm. 5 bietet:
€VEPTETELY.

Alle drei biicher entsprechen der in neuerer zeit von Schrader
‘und anderen autoritiiten aufgestellten und begrtindeten forderung,
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dasz die schriftlichen und miindlichen tibersetzungen aus dem deut-
schen in eine fremde sprache sich eng an die betreffende fremd-
sprachliche lecttire anschlieszen sollen, gar nicht, oder doch nur zu
geringem teil. in dem von Retzlaff gebotenen stoff sind ja die schul-
schriftsteller auch benutzt, aber verh§ltnismiszig wenig, und fir die
schiiler ist auch der anschlusz dieser stticke an abschnitte der schul-
lecttire doch ganz wertlos, da es geradezu zufall sein mfiste, wenn
sie in einem schuljahre mehrere der originalstellen in der schule ge-
lesen h#tten. das verzeichnis der originalstellen, nach demen die
einzelnen stlicke gearbeitet sind, ist wohl auch mit aus diesem
grunde besonders gedruckt und nur lebrern zugiinglich gemacht
worden. — Viele von den aufgaben, die Schmelzer bietet, schlieszen
sich an schulschriftsteller an; so 43—60, die ursachen und dem
beginn des peloponnesischen krieges enthaltend, an den betr. ab-
schnitt des Thukydides, doch ist dieser anschlusz teilweise ja natiir-
lich sehr frei, nur teilweise enger, so weit die genannten deutschen
autoren den griechischen quellen folgen. — In den von Kurz ge-
gebenen aufgaben endlich fehlt jeder amschlusz an die griechische
schullectlire ginzlich. gehen somit auch nach unserer meinung die
von den drei verfassern dargebotenen tibungsstticke teils weniger
teils mehr tiber das ziel hinaus, welches dem tibersetzen aus dem
deutschen ins griechische gesteckt sein sollte, machen alle drei diege
tibersetzungstibungen zum selbstzweck, was sie doch im lateinischen
zwar sind, im griechischen aber nicht sein sollen, so hat Schmelzer
auszerdem durch das schon erwihnte fehlen einer aunsreichenden
phraseologie den schiilern die arbeit erschwert, Kurz aber noch mehr
durch das iberwiegen des modernen, oder allgemeiner, des micht-
griechischen. welch ein, doch ganz unnfitzer, ballast von nichtgrie-
chischen namen findet sich allein in seinem buche! oder was soll
-es fur den schiller fir wert haben, mit namen wie ’Apdoivoc,
’Apraidne, Béprpapoc, Boucouplouvmpéc, Pparyoc, Mexhivioc,
Mocxépocxoc, NoucipBavnc, ‘Payvaxap u. a. zu operieren?

Wir glauben demnach, dasz diese tibungsstiicke meistenteils
fur die schiiler der oberen classen zu schwer sind, wenigstens wenn
auch in allen anderen fichern gleichzeitig gutes oder auch nur voll-
auf gentigendes gefordert und geleistet wird. Schmelzer sagt selbst
im vorwort: ‘die folgenden tibungsstlicke . . . muten dem schiler
hier und da eine intensive arbeit zu, erschweren ihm etwas seine auf-
gabe. wer tiberzeugt ist, dasz strenge, intensive arbeit und festes,
sicheres wissen correspondieren, der dirfte dies fir einen vorzug
halten’. wir sind auch der meinung, dasz die schiiler zu ‘strenger,
intensiver arbeit’ angehalten werden milssen, damit ihr wissen ‘ein
festes, sicheres’ werde, glauben aber, dasz dieses auch geschehen
kann, wenn die schriftlichen arbeiten sich an die lecttire enger an-
schlieszen, wobei wir es dann ‘fur einen vorzug halten’, dasz solche
methode den gewissenhaften schillern ihre aufgabe nicht unnfitz ‘er-
schwert’. und gerade das tibersetzen aus dem deutschen ins grie-
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chische scheint uns nicht dazu geeignet, so besonders intensiv be-
trieben zu werden. solch intensives arbeiten ist eigentlich ja in allen
fichern zu verlangen, im besondern bei der lateinischen composition
allerdings sehr angebracht und nétig, sodann bei der altsprachlichen,
namentlich griechischen lectiire (‘eins der besten mittel, welche un-
sere gymnasien besitzen, um ihrer jugend idealen sinn zu erwecken,
zu beleben, zu erhalten’, wie G. Schimmelpfeng am schlusz seines
wieder so liberaus lehrreichen und anregenden programms — Ilfeld
1881 — so0 richtig sagt). wenn wir, wie der leider zu frtth ver-
blichene Rehdantz in der p#dagogischen section der Rostocker philo-
logenversammlung (s. verhandlungen s. 101) mit guten grtinden,
aber leider vergeblich forderte, 7—8 stunden griechisch in prima
hitten, dann mdochte flir ein intensiveres betreiben des {ibersetzens
aus dem deutschen ins griechische wohl etwas mehr zeit tibrig sein.
Jjetzt aber, wo filr repetition und durchnshme der syntax, fiir exer-
citium und extemporale doch hichstens eine stunde wdochentlich
zur verfigung steht, wenn man nicht die schon beschréinkte grie-
chische lecttire noch mehr verkiirzen will, musz man sich unserer
meinung nach darauf beschriinken, durch die tibersetzungen ins grie-
chische die formenlehre priisent zu erhalten, das notwendigste aus
der syntax einzufiben und im tibrigen durch verwertung des inhalts
und phrasenschatzes der absolvierten schullectlire diese zu unter-
sttitzen. geht man weiter, wie die verfasser unserer drei bicher das
wollen, so erfolgt tiberblirdung oder, um Schraders ausdruck zu ge-
brauchen, ‘tiberspannung’ der schiller — es sei denn, dasz in an-
deren wichtigen féchern nicht viel, nicht das gentigende gefordert
wird. wir mtssen da an die reizende geschichte denken, die Kruse
in der zeitschr. f. d. gymn.-wesen (1879 s. 219) erziihlt: ‘wie machen
sie es moglich, herr director, dasz ihre primaner im griechischen und
lateinischen so viel leisten?’ ‘ich habe das gliick, einen schlechten
mathematiker zu besitzen.” — Diese geschichte passt, wie wir glau-
ben, auch noch auf heutige verh#ltnisse, ja jetzt ganz besonders, denn
heutzutage haben doch nur noch wenig schulen das ‘gltick, einen
schlechten mathematiker zu besitzen’. daraus folgt aber, dasz in den
alten sprachen die anforderungen, zwar nicht herabgemindert wer-
den miissen unter das minimum, das gefordert werden soll und musz
— das wiirde selbstversttindlich unzulissig sein —, aber auch nicht
tiberspannt werden dtrfen. solche tiberspannung aber, will uns
scheinen, wird durch die in rede stehenden bticher, am wenigsten
wohl noch durch das von Retzlaff, viel mehr schon darch Schmelzers,
ganz besonders aber durch Kurz' aufgaben herbeigefibrt werden
miissen. )

Das ist das, wir hoffen nicht ganz ungegriindete, bedenken, wel-
ches wir in hdherm oder geringerm grade gegen jedes der drei ge-
nannten biicher zu erheben haben. vielleicht finden manche collegen
dieses nicht erheblich genug, um eine einfithrung eines dieser bticher
zu verhindern. denen und allen, die sich sonst fiir neue erschei-
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nungen auf diesem gebiete interessieren, wollen wir deshalb noch
die versicherung hinzuftigen, dasz alle drei werke uns mit groszer
sorgfalt ausgearbeitet erscheinen, dasz namentlich in dem so um-
fangreichen buche von Retzlaff ein groszer sammelfleisz und viel
takt in der auswahl und ordnung des massenhaften stoffes zu tage
tritt. an druckfehlern haben wir in allen drei btichern nur unerheb-
liche gefunden, bei Schmelzer jedoch deren verh#ltnism#szig am
meisten. die ausstattung der drei werke ist angemessen und gut,
besonders zeichnen sich die bticher von Kurz und. von Retzlaff durch
guten, groszen druck aus.
RATZEBURG. WiLHELM VOLLBRECHT.

21.
ATLAS ZUR DEUTSCHHEN GESCHICHTE, ENTWORFEN VON DR. C. FRg.
MEYER, LEHRER AN DER FRIEDRICH - WILHELM - SCHULE (REAL-

SCHULE 1. 0.) ZU STETTIN. 16 karten. gr. 8. Essen, verlag von
G. D. Baedeker. 1880,

Geschichtliche atlanten in der hand der schiiler sind ein wert-
volles glied in der reihe der veranschaulichenden lehrmittel und wie
diese Uberhaupt in unserer regsamen zeit bereits zu erfreulicher
manigfaltigkeit gediehen. von den auf selbstindigen forschungen
ruhenden kartenwerken H. Kieperts und K. von Spruners an
bis herab zu den kleinen billigen k&rtchen von R. Senckpiehl
wollen alle dem schtiler bei seinem geschichtsstudium zur hand sein.
der vorliegende atlas beschréinkt sich auf die deutsche geschichte
und auf die stufe der tertia. er verfolgt also durchaus p#dagogische
zwecke und von diesem standpunkte aus will er beurteilt sein. denn
manches, was der geschichtslehrer in tertia zusammenzuziehen sich
erlanben musz, wiirde im rahmen einer wissenschaftlichen darstel-
lung ungenaun erscheinen. dies gilt in diesem falle besonders von
den karten, welche das frtthe mittelalter veranscbaulichen. vom
plidagogischen standpunkte aus darf man an geschichtskarten wohl
vor allem folgende forderungen stellen: sie miissen Uibersichtlich
und deutlich sein, nichts tiberflissiges bieten, aber alles das ent-
halten, was die unterrichtsstufe fordert. wie weit der verfasser diesen
forderungen gerecht geworden ist, wird am besten aus einer kurzen
beschreibung der karten selbst erhellen. nr. 1 enth#lt die Germanen
von 113 vor Christi geburt bis 200 nach Christi geburt auf zwei zu
einer quartseite verbundenen octavseiten und auf einem nebenkirt-
chen die Germanen von 200 bis 375 nach Ch. man mdchte fragen,
warum nicht beide zeitriume zu einer hauptkarte verbunden sind.
nebenkiirtchen sind immer stérend und nur dann hinreichend ge-
rechtfertigt, wenn sie ein kleines gebiet, einen ausschnitt der haupt-
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karte specialisieren. sollen sie ein groszes gebiet zusammenfassen,
so werden sie leicht unbedeutend und nehmen nur den raum weg.
dagegen ist es ein vorzug der hauptkarte, dasz die flisse deutlich
und die gebirge zwar einfach gegliedert, aber kriftig hervortretend
dargestellt sind. tiberbaupt ist die ausfhrung der zeichnung muster-
haft. nr. 2 enthdlt Europa im jahre 476 nach Christi geburt in
quartform und ein nebenk#rtchen: das ostgothische reich. eine karte,
welche die zlige der vilkerwanderung darstellt, fehlt leider. nr. 3
bringt das Frankenreich der Karolinger bis 911, ebenfalls in quart,
und ein nebenk&rtchen: das Frankenreich der Merovinger bis 714.
nr. 4 stellt das deutsche reich unter den Sachsen und Saliern dar.
dazu gehdrt ein nebenktrtchen : die gegend um den Harz, das erste,
wie mir scheint, welches seinen zweck wirklich erfillt. nr. 5 um-
faszt zwei gleich grosze karten: die groszen reichsiimter in Deutsch-
land um das jahr 1170 und Italien mit dem kdnigreiche Burgund
unter den Hohenstaufen. die ausfithrung ist prichtig. nr. 6 ent-
hitlt Deutschland von 1273—1493 in quart und auf einem dtirftigen
nebenk#rtchen Deutschland um 1350. der verfasser betont hier das
ethnographische princip in allzu ausgiebiger weise. jedes reichs-
partikelchen ist durch farbenunterschiede hervorgehoben. dies gibt
auf 80 kleinem raume ein buntes durcheinander, das selbst den kun-
digen verwirren kann und die augen der schtiler auf eine harte probe
setzt. dasselbe gilt auch von nr. 7: Deutschland von 1493—1618,
und nr. 8: Deutschland im dreiszigjihrigen kriege und 1648. das
ethnographische material in maszvoller weise dem fassungsvermdgen
der schiiler anzupassen, ist doch haupts&chlich aufgabe des metho-
dischen unterrichts, die karte darf damit das aufsuchen nicht er-
schweren. sie hat vor allem die historischen orte in mdglichster
ausfilhrlichkeit und leicht erkennbar vorzuhalten, deshalb musz sie
mit der farbe sparsam sein und darf sich bei engen grenzen begntigen,
dieselben durch punkte anzudeuten. die ethnographische orientierung
vervollstindigt dann leicht der vortrag des lehrers. nr. 9: Deutsch-
land wihrend des siebenjihrigen krieges, nr. 10: Deutschland 1803
nach dem reichsdeputationshauptschlusse und Deutschland von 1803
bis 1806 in zwei gleich groszen karten, sowie nr. 11 Deutschland
von 1806 bis 1813 mit drei nebenkarten: die schlacht bei Leipzig,
feldzug in Ruszland 1812 und feldzug 1815, sind wenigstens nicht
tiberfullt. die besten karten sind nr. 12—14. sie behandeln die
neueste zeit bis 1871 und fibren den noch patriotisch warmen schau-
platz der jingsten ereignisse in reicher und hd8chst sauberer dar-
stellung vor. diese kurze beschreibung wird gentigen, das kleine
kartenwerk dem geschichtslehrer zur eignen einsicht und priifung
zu empfehlen.
LEe1rzia. F. Prarz.

-
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DR. FR. PFALZ, LITTERATURGESCHICHTLICHE LEBENSBILDER. 1) 81-
GURD UND SIEGFRIED. 2) HANS S8ACHS UND SEINE ZEIT. 3) GOTT-
SCHED UND DIE SCHWEIZER. 4) GOETHE IN STRASZBURG. Leipzig,
verlag von Siegismund und Volkening (buchhandlung fiir pida-
gogische litteratar). 1V u. 117 s,

Die in dem buche dargebotenen vier litteraturgeschichtlichen
lebensbilder, welche aus vortrigen vor einem gebildeten publiknm
entstanden sind, sollen ein versuch sein, einzelne litteraturgeschicht-
liche stoffe in abgerundeten, lebensvollen darstellungen zur anschau-
ung zu bringen. es war dem verfasser dabei darum zu thun, den
entwickelungsgang des schriftstellers und die wirkung seiner schrif-
ten in mdyglichst engem zusammenhange vorzufiihren, den inhalt
seines lebens und den inbalt seiner werke an dem punkte zu erfassen,
in welchem beides am wirksamsten in das geistige leben der nation
eingreift. ist auch in neuerer zeit diese art der behandlungsweise
litterarischer stoffe wohl nicht selten schon versucht worden, so ent-
bebren doch vielleicht diejenigen, welche sich der verfasser ausge-
wihlt bat, am meisten derselben, obschon iu ihnen sich nicht nar
ganze epochen widerspiegeln, sondern auch dadurch die litteratur-
geschichte in ihren hauptztigen zur anschauung gelangen kann. im
ersten bilde wird die gewaltige, den germanischen vélkern ureigene
nibelungensage, wie sie sich bei einem vergleiche zwischen der edda
und dem nibelungenliede, zwischen Sigurd und Siegfried heraus-
stellt, behandelt. das zweite bild, das uns in die reformationszeit
einfiihrt, kennzeichnet die damalige geistige regsamkeit der btirger-
schaft. mit der bltite des btirgertums kam und vergieng die btirger-
liche dichtung, der meistersang, dessen wiirdigster reprisentant
Hans Sachs nach seinem leben und nach seinen reichhaltigen und
vielseitigen dichtungen eingehende berticksichtigung findet. der
dritte abschnitt des buches versucht dem zwar vielgenannten, doch
auch vielgeschmihten Gottsched, der an der schwelle unserer clas-
sischen zeit stehend, die deutsche dichtung aus der versumpfung und
geschmacklosigkeit durch eine gesunde theorie zu heben sich be-
milbte, gerecht zu werden. im vierten bilde endlich ist eine rei-
zende schilderung von Goethes leben in Straszburg gegebem und
darin die perspective auf dessen spiiteren gewaltigen geistesflug er-
Sffnet.

Wie wenig auch sonst das buch mit citaten und anderem lit-
terarischen beiwerk versehen ist, so merkt man doch recht wohl,
dasz der verfasser seine sprachlich schnen klaren und lebendigen
darstellungen nur aus den besten quellen geschSpft bat. sie werden
sicherlich allen, die unserer litteratar ein warmes interesse entgegen
bringen, eine willkommene gabe sein; den strebsamen lehrern wer-
den sie einen sicheren wegweiser darbieten, wie sie aus den #sthe-
tischen speculationen, woran unsere litteraturgeschichtlichen werke
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80 reich sind, zur richtigen, quellengemtiszen auffassung vordringen
ktnnen, der reiferen gebildeten deutschen jugend eine prignante
und doch bequeme zusammenfassung des in der schule gehtrten und
selbst den litteraturhistorikern von fach manche anregung zur er-
fassung neuer gesichtspunkte. es verdienen daher die litteratur-
geschichtlichen bilder von dr. Pfalz wohl mit recht der besten em-
pfehlung.
Lzrpzie. ZIMMERMANN.

23.

HEBRAISCHES VOCABULARIUM IN ALPHABETISCHER ORDNUNG MIT ZU-
SAMMENSTELLUNG VON SYNONYMEN, GLEICH UND AHNLICH LAU-
TENDEN FORMEN, NACH DEM MANUSCRIPT VON DR. L, H. Karrr,
+ EPHORUS AM EVANG.-THEOLOG. SEMINAR IN URACH, WURTTEM-
BERG, BEARBEITET UND HERAUSGEGEBEN VONDR. L. ABLEITER,
PROFESSOR AM OBERGYMNASIUM ULM. Leipzig, Hahnsche verlags-
buchhandlung. 1881. VI u. 178 s. 8.

Kaum irgendwo in den deutschen reichslanden evangelischer und
katholischer confession wird dem elementarunterricht im hebr#ischen
von lehrern und schiilern so viel zeit und fleisz gewidmet, als in den
sogenannten niederen seminarien und convicten Wiirttembergs. ob
die friichte der aussat entsprechen, ist freilich eine andere frage.
gzwar fehlt es nicht an landgeistlichen — den decanen, die es auch
nicht entraten sollten, lassen die schreibereigeschiifte wohl selten
zeit zu alttestamentlichem studium —, welche, je und je, zu unleug-
barem gewinn flir edle popularitéit wie flir festes und packendes auf-
treten im prediger- und seelsorgeramt, sich eingehender mit den
herrlichen, echt pastoraltheologischen schriftdenkmalen hebrischer
poesie und prophetie beschiftigen. doch sind immerhin solche streb-
same pfarrer nicht so hHufig, als zu wiinschen wire. auffallender
aber und in der that befremdlich ist es, dasz wenigstens in unserem
jabrhundert, das einen so bedeutenden aufschwung in orientalischen
studien genommen hat und bei uns seit jahrzehnten ausgezeichnete
docenten dieses fachs auf der landesuniversitit besitzt, der betreffende
lehrstuhl fur das alte testament in der evangelischen facultit wieder-
holt durch nichtwiirttembergische lehrer eingenommen worden ist,
und dasz, auszer Julius Mohl, der jedoch kaum mehr als landsmann
zu betrachten war, von den vielen Wirttembergern, welche die
eonstigen deutschen hochschulen zieren, nur Oehler und Dillmann
als solche genannt werden kénnen, die ihre berufung und anerken-
nung der tiichtigkeit in alttestamentlichem und morgenléindischem
wissen zu verdanken haben. philosophie und wissenschaftliche oder
historische theologie hat allen anderen ihren ruf verschafft. und
auch in Hlteren zeiten ist meines wissens in diesem fach wirk-
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lich wissenschaftliches von bleibendem wert nur von dem kanzler
Schunurrer und dem pr¥laten Schelling, dem vater des philosophen,
der einen guten commentar zu den proverbien in trefflichem latein
geschrieben hat, geleistet und geliefert worden.

Ferne sei es jedoch, deshalb unseren gut wirttembergischen
fleisz in diesem unterrichtsfach von seiten der vorbereitenden schulen
und die darauf verwendete zeit bemiingeln, anfechten oder verktim-
mern zu wollen. wenn unter hundert siindern, welche im praktischen
amt auf dem solid gelegten grunde weiter zu bauen versiumen, auch
nur zehn gerechte sich finden, die ihre hebr#ische bibel recht zu
handhaben wissen; so ist schon um dieser willen der in den lehr-
Jahren fir dieselbe aufgewendete eifer und zeitaufwand gentigend
belohnt. und auch bei den siumigen und gleichgiltigen liegt doch
vom seminar und gymnasium her mancher keim im boden, der
wenigstens fur die kanzel und den volksunterricht fort und fort
etliche friichte bringt. darum sei vielmehr unsern fleiszigen mit-
arbeitern im hebr#ischen unterricht der reimspruch des frommen
weinglirtners von Stuttgart ins andenken gerufen:

Nur fortgeschafft!

so wirst du nooh erfahren,
fiir was die fehljahr’ waren.

Als besonders wohl ausgestattet und am fleiszigsten vorgeschult
in keuntnis der hebr¥ischen sprache haben nun aber mehrere jahr-
zehnte lang bei den abiturientenprtifungen sich immer die z8glinge
des Uracher seminars ausgewiesen, welche den unterricht des dor-
tigen ephorus Kapff genossen haben. solche kenner des hebr#tischen
sprachschatzes, solche gewandte ibersetzer und so fehlerfreie dictat-
schreiber * batten nur ganz ausnahmsweise andere schulen zu liefern
vermocht. auch war es lingst, sei es durch hdrensagen oder in folge
eigener einsichtnahme, offenkundiges geheimnis, worin die wurzeln
dieser kraft, die mittel zu diesen iiberraschenden erfolgen zu suchen
seien. der verewigte Kapff, ohnehin mit seltener lebrgabe, lebendig-

* bei den wiirttembergischen abiturientenpriifungen haben seit
mehreren jahrsehnten die das studium der theologie anstrebenden can-
didaten statt der friiheren hebrélischen composition die {ibersetsung
eines dictierten hebriischen stiicks, meist aus einem poetischen oder
prophetischen buch des alten testaments, in zwei bis drei stunden zu
fertigen. gewisz eine zweckmliszige neuerung, an welcher nur das
eine zu tadeln ist, dusz die aufgaben meist nur den schwereren biichern
entnommen werden und dass daber dabei der gebrauch des worter-
buchs gestattet ist. aus mehreren griinden wire es nach meinen er-
fahrangen vorguziehen, dasg vielmehr leichtere und lingere stiicke ge-
wihlt wtirden, welche jeder schiiler, der auch nur sie prosaischen
biicher und minder schwere psalmen gelesen hat, ohne wdrterbuch
verstehen und iibersetsen konnte. denn im ersteren fall geschieht es
leicht — um nur dieses dine zu sagen —, dasz einzig der besitz eines
besseren wirterbuchs, mitunter auch ein gliickliches erraten, dem einen
und dem anderen candidaten ein auffallend besseres zeugnis eintrigt,
als ibm nach seinem wissen gebiihrt.



L. Ableiter: hebriiisches vocabularium in alpbabetischer oi-dnung. 221

keit und energie ausgeriistet, hatte in vieljihriger praxis mit seinem
bienenmiszigen fleisz und kraft geschickter combination ein yoca-
bularium fiir den gebrauch seiner schiiler zusammengetragen, mittelst
dessen dieselben weit mehr als an der hand anderer hilfsmittel wih-
rend der vier jahre des cursus einen iiberreichen schatz von wirtern
und formen der hebriischen sprache sich anzueignen und zu ver-
werten lernten. denn auszer dem, was sonst solche wdrterverzeich-
nisse bieten, schlosz es noch drei weitere #uszerst brauchbare be-
standteile in sich. es enthielt eine zusammenstellung von synonymen,
von &hnlich lautenden wortern und von analogen wortformen, immer
mit beigefigter tibersetzung und selbst mit eingestreuten sachlichen
bemerkungen. so war es kein wunder, dasz einem darnach geschulten
und fleiszigen schiiler nicht leicht eine aufgabe auch aus schweren
und unbekannten lesestticken des alten testaments vorgelegt werden
konnte, die er nicht alsbald zu verstehen und zu bew#ltigen im stande
war. hatte er ja doch, freilich wohl meist auf kosten anderer lehr-
fdcher, das ganze handwerkszeug dazu nach und nach im kopfe
aufgespeichert und bereit liegen. denn solchen schatz, wie er hier
niedergelegt war, sich.einzuprigen und zu behalten, forderte vom
schiiler und dessen gedéichtniskraft denselben ﬂelsz, wie ibhn der
sammler im laufe von vielen jahren aufgewendet hatte.

Seinem trefflichen lehrer zu dank und ehren, zum gebrauch zu-
n¥#chst fiir seine eigenen schiiler, aber gewisz auch zum dienst der
schule in weiteren kreisen hat nun ein fritherer schiiler von Kapff,
auf grund von zwei ptinktlich geschriebenen und revidirten manu-
. scripten, dieses vocabularium sorgfiiltig iberarbeitet und verdffent-
licht es in diesem von der verlagshandlung, wie man es gewohnt
ist, schtn ausgestatteten buche. ob es zur einfithrung in der schule
in der weise geeignet sei, dasz es den schillern in die hiinde gegeben
und diesen zugemutet wiirde, dasselbe, ob auch nicht im ganzen
umfang, doch zum gr3szten teil und in allen wesentlichen stiicken
dem gedichtnis einzupriigen, darf wohl mit grund bezweifelt wer-
den. auch wo, wie bei uns, vier wochenstunden fir das hebr#ische
yerftigbar sind, wire damit fiir dieses fach unstreitig um ein gutes
zu viel zeit und kraft in anspruch genommen. dagegen kann es ohne
anstand zwei kreisen angelegentlich empfohlen werden; einmal allen
lehrern des hebr#ischen zur verwertung im unterricht, sodann ganz
besonders strebsamen jungen m¥nnern, welche im falle sind, das
hebriische ohne berufene und geschickte lehrmeister lernen zu mtissen,
und die sich die ndtige energie und ausdauer zutrauen, sowie die
volle kraft daran setzen, um mit diesem buch in der hand etwa mit
aufwand einer tiglichen tibungsstunde, sich in kiirzester frist der-
maszen mit hebriiischem sprachwissen auszustatten, dasz sie mit
leichtigkeit und genusz die bicher des alten testaments durchlesen
konnen.

ScHONTHAL. L. MEzgekr.
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H. ScHOLZ’ ABRISZ DER HEBRAISCHEEN LAUT- UND FORMENLEHRE NACH
GESENIUS - ROEDIGERS GRAMMATIK. DRITTE AUFLAGE. IM AN-
SCHLUSZ AN DIE ZWEIUNDZWANZIGSTE AUFLAGE DER GRAMMATIEK
UMGEARBEITET VON E. KAUTZ8CH, ORD. PROF. DER THEOL. IN
BASBL. Leipzig, F. C. W. Vogel. 1879. 32 s. 8.

In diesem buche sind, wie die irrttimlich Gtitersloh, mai 1879
unterschriebene vorrede zur erstem aunflage besagt, die auf lang-
jibrigem unterrichte geschdpften erfahrungen verwertet worden.
Scholz hat es fiir zweckmiszig gehalten, aus der groszen grammatik
das unentbehrlichste fiir anfinger herauszuschilen und in der ein-
fachsten und faszlichsten gestalt ohne ein tberfltissiges wort seinen
schillern zum wbrtlichen behalten darzubieten. die grammatik selbst
soll dieser abrisz keineswegs ersetzen, vielmehr soll er in verbindung
mit derselben gebraucht werden und in dieselbe einfiihren, und des-
halb ist tiberall da, wo eine verkirzung nicht mdglich war, stets auf’
die grammatik verwiesen. die notwendigkeit einer dritten auflage
dieses abrisses spricht flir die anerkennung, die er bei den fach-
m¥nnern gefunden hat, und ein blick in das buch rechtfertigt diese
wertschitzung. leider sind dem ref. die beiden ersten auflagen nicht
zu gesicht gekommen, er kann also nur nach der dritten von Kautzsch
umgearbeiteten auflage urteilen, und desbalb dtirfte sein urteil von
dem in den anzeigen der frtitheren auflagen ausgesprochenen in so
fern abweichen, als ref. die der frtiheren Geseniusschen grammatik
anhaftenden und somit vielleicht in dem abrisz fibergegangenen
miingel nicht zu rtigen ndtig hat, sondern die schon in der groszen
grammatik befolgte methode auch in dem abrisse anerkennen kann.

Das buch zerfillt in vier capitel mit zusammen 55 paragraphen.
das erste von den lauten handelnde capitel umfasat 15 paragraphen.
die regeln sind klar und recht knapp gefaszt. besondere hervor-
hebung verdient § 14. die fassung der regel tiber die vertinderung
der vocale wird dem anfinger das behalten und das verstindnis fir
die veriinderungen bei den declinationen und conjugationen wesent-
lich erleichtern. auch § 15 ‘von der pausa’ gibt das fur den an-
finger notwendige in klarer form. nur hitte ref. dem § 18 ‘von
den silben’ im anschlusz an § 26, 6 der grammatik eine ausfiihr-
lichere behandlung gewtnscht.

Das zweite capitel gibt in drei paragraphen die lehre vom pro-
nomen. wenn jemand in § 16 (vom artikel), abschnitt 3, die er-
wihnung von %™} neben %3 vermiszt, so ist dieser vorwurf
durch den binweis auf den titel des schnftchenl genfigend ent-

Im dritten capitel wird in § 19—44 das verbum in einer die
eigentlimlichkeit der bildung nicht nur mit suffixen, sonders auch
der schwachen verba an sich recht hervorhebenden weise behandelt.
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die bedeutung der einzelnen conjugationen wird in kurzen ziigen
angegeben. einige ausstellungen diirften sich, wegen einer, wie es
dem ref. scheint, zuweilen hervortretenden inconsequenz in der aus-
wahl des stoffes, machen lassen. man kann z. b. vermissen § 34
(w32) die angabe dasz das nun bei zweiter gutturalis nicht assimi-
liert wird, § 35 eine bemerkung iber die bildung des impf. qal der
intransitiven verba, § 44 eine andeutung, dasz die apocope auch im
imp. einzelner conjugationen eintreten kann. diese bemerkungen
koénnten im hinblick auf den zweck des buches unterdriickt werden;
doch sie sind zu machen, wenn § 38 neben dem inf. 10" auch die
bildung Nt angegeben ist, eine bemerkung, die in der grammatik
§ 69 nicht gemacht ist, und wenn § 36 die bildung der ersten person
smg impf. qal von 2718 neben 72> gestellt wird, eine angabe, die
in der grammatik § 68 nur in der anmerkung zu finden ist. eine
ungenaue fassung sieht ref. § 44, 6: in den meisten conjugationen
findet sich neben der vollstt&ndigen form auch ein impf. apocopatum.
§ 44, 7 fehlt als beispiel 2133.

Das letzte capitel umfaszt von § 45—55 die lehre vom nomen.
hier ist nicht der ort, die frage zu entscheiden, ob die von Kautzsch
getroffene einteilung in vier declinationen eine richtige ist. die ein-
zelnen grammatiken belieben bekanntlich eine verschiedene classi-
ficierung; doch das kann ref., nach seiner innersten tiberzeugung,
sagen, dasz Kautzsch § 51 die einzelnen declinationen recht klar und
tbersichtlich und fir den schiiler recht verstindlich dargestellt hat.
hat der letztere die wesentlichkeiten der declinationen recht genau ge-
faszt, sind sie ihm in fleisch und blut ibergegangen, so wird es ihm
ein leichtes sein, aus der umfangreichen darstellung des § 93 der
grammatik die besonderheiten sich einzuprigen. nicht genug glaubt
ref. das hervorheben zu miissen, dasz bei den segolatformen eine
tibersicht nicht nur tiber die bildung der einzelnen paradigmen ge-
geben, sondern dasz auch die bildung des plurals sowohl in seinen
beiden selbstéindigen formen," als auch in ihrer verbindung mit suf-
- fixen recht tibersichtlich dargestellt wird. von der grundform ¥R
ist als beispiel fur die pluralbildung B ™p3 gewlihlt die ausnahms-
weise bildung des plurals von ¥pund ¥ in der anmerkung er-
wihnt, abweichend von der grammatlk sind auch die von verbis
'Y gebildeten substantiva nach den drei grundformen neben ein-
ander gestellt, so dasz nicht nur ibre entwickelung aus der grund-
form erkannt, sondern auch die durch die pausa, durch die verbin-
dung mit suffixen und durch die pluralbildung hervorgerufene form-
verinderung anschaulich gemacht wird.

Dem abrisz sind von s. 26—32 vocabeln zum auswendiglernen
beigeftigt; dieselben sind bis s. 30 sachgem#sz gruppiert, auf den
drei letzten seiten findet sich eine auswahl von starken und schwachen
verbis, adverbien, pripositionen, conJunctlonen und interjectionen.
folgende worter finden sich zweimal pion 5. 29 und 27, ";"n: 8. 28
und 30.
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An druckfehlern findet sich § 43, z. 2 xxn fir 8¥%3, s. 212.1
9 fur yUv, § 47 z. 2 — fir 0Y—, 5. 26 wWx fur Wy, s. 28 N Erq
fur nvgxm, s 30 91y fir =1y, 378 fir 2w, jan fur 80, s 31
yay fir yuy, s. 32 vany fir vanN.

Ref. glaubt, dasz das biichlein sich auch in dieser neuen ge-
stalt nicht nur, wie der verf. glaubt, die bisherigen freunde erhalten,
sondern auch noch mehr freunde erwerben werde.

Posen. GorTHOLD SACHSE.

25.
COMITES PURLILIARUM.

In dem neudruck des 1492 zuerst erschienenen ‘libellus de
generosa liberorum educatione Iacobi Purliliarum Comitis’
(sammlung selten gewordener schriften des 16n und 17n jahrhun-
derts, herausgegeben von A. Israel, nr. 6, Zschopau, Raschke,
1880) stellt der herausgeber die spiirlichen data zusammen, welche
iber den verfasser, einen Friauler grafen Jacob von Porzia, be-
kannt sind. der humanistenname desselben, der in einem beige-
druckten epigramm des J. B. Vranius erliutert wird, findet sich
nun noch einmal, und zwar in einer auf der Marcusbibliothek befind-
lichen handschrift der attischen redner, welche nach dem neuesten
heransgeber des Antiphon (Antiphontis orationes ed. V. Jernstedt,
Petropoli 1880, s. XVII) in Florenz zwischen 1492 und 1508 ge-
schrieben ist. dieselbe hat auf der ersten seite a manu recentiore
die worte: Tolv xal Taka@ yévouc evdoEiq xai mepi dupw T Adyw
npoxonf) diapepbvroty Eprforv mavdw xat Aadichéw Touphihubv
xopfirov (oratores attici ex recemsiope I. Bekkeri, t. I, Berolini
1823, s. 3). vielleicht gelingt es anderen, weitere spuren der grif-
lichen humanistenfamilie aufzufinden.

St. PETERSBURG. G. Sorum.




ZWEITE ABTEILUNG

FOR GYMNASIALPADAGOGIK UND DIE UBRIGEN
LEHRFACHER

MIT AUSSCHLUSZ DER CLASSISCHEN PHILOLOGIE

HERAUSGEGEBEN VON PROF. DR. HERMANN MASIUS.

26.

AUCH EINIGES UBER BELASTUNG UND ENTLASTUNG
DER SCHULER.

Die klagen tiber belastung, welche vor einigen jahren die all-
gemeine aufmerksamkeit auf sich zogen, sind jetzt ziemlich ver-
stummt, aber nicht etwa deshalb, weil das publikum sich von ihrer
grundlosigkeit tiberzeugt h&tte, sondern weil ihm das Ubel unheilbar
scheint; denn sonst misten berechtigte klagen doch zur abhilfe ge-
fthrt haben. man schickt sich eben in das unabtinderliche. wie die
kurzsichtigkeit unserer jugend bereits als eine naturnotwendigkeit
hingenommen wird und schwache augen flir das bild eines deutschen
junglings so unerldszlich sind wie fir die Chinesin verkrlippelte
fusze, so findet man sich auch, wenngleich mit stillem seufzen, in
die thatsache, dasz selbst begabte schller, denen es weder an ge-
d4chtnis noch an auffassungsgabe fehlt, von den anforderungen der
schule erdrtickt werden und entweder ihre gesundheit opfern oder
hinter dem classenziele zuriickbleiben. und doch weisz jeder, der
als lehrer und vater zugleich einblicke in das schulwesen zu thun
vermag, dasz nicht einer zwingenden notwendigkeit, sondern meistens
nur der leidigen bequemlichkeit das wohl unserer jugend geopfert
wird. die ursachen der tiberbiirdung sind ja kein geheimnis. ab-
gesehen von dem schaden, den unpraktische lehrbiicher und metho-
disches ungeschick einzelner lehrer anrichten kénnen, sind es doch
hauptstichlich nur zwei dinge, denen der geriigte ibelstand zur last
fillt, der mangel an zusammenhang des unterrichts und die ver-
legung seines schwerpunktes aus der schule in die h#uslichen ar-
beiten. beides aber zu #ndern, selbst wenn keine tiberbiirdung
stattfinde, miisten schon anderweitige pHdagogische griinde uns
nbtigen,

Die hilfte von dem, was der schiller zu lernen hat, lernt er be-
kanntlich nicht ftir sich, sondern fir den lehrer. jeder, der sthne

N. jahrb. f. phil. u. p&d. I1. abt. 1882, hft.5 u. 6. 15
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auf der schule hat, weisz davon zu erzihlen. wie oft wurde bisher
die deutsche orthographie umgelernt, wie oft die grammatischen
regeln! die beispiele zu den letztern, die in der einen classe miih-
sam eingelibt sind, werden in der niichsten ignoriert und durch
andere ersetzt, und &hnlich geht es mit den memorierten spriichen,
gedichten und — soweit es hier mtglich ist — selbst mit historischen
daten. auch das vocabellernen teilt das allgemeine loos der ver-
#nderlichkeit, indem in der einen classe diese, in der andern eine
andere deutsche bedeutung bevorzugt wird. wenn sich aber irgend
etwas beim unterrichte genau bestimmen und begrenzen liszt, so ist
es der memorierstoff. nichts sollte gelernt werden, das micht fur
alle classen seinen wert und seine gliltigkeit behauptet. nehmen
wir zb. den spruch: amicus certus in re incerta cernitur. wegen
seiner kiirze und einfachheit kann er schon vom sextaner gelernt
werden und schon ftir diesen kniipfen sich,-ganz abgesehen von dem
inhalte der worte, auch wichtige grammatische beziehungen an die-
selben. aber auch fur die schiller der oberen classen beb#lt der
spruch seine brauchbarkeit, sei es, dasz man zeigen will, wie das
fehlende passivum von videre zu ersetzen ist, oder dasz man das
wesen der alliteration erdrtert, oder dasz man etymologisierend
certus und cerno und das griechische kpivw zusammenstellt. und
dasz in gleicher weise jeder spruch, jedes lied, jede regel, jedes ge-
schichtliche datum, welches in sexta vorkommt, fur alle classen seine
verwertung finden kann und musz, ist auch chne weitere beispiele
ersichtlich. und eben so gewis ist es, dasz sich ein gemeinsames
vocabelbuch, spruchbuch, regelbuch fiir alle untern und mittleren
classen einfilhren und der memorierstoff tiberhaupt so genau be-
stimmen l#szt, wie es erforderlich, wenn der lehrer der hthern classe
in jedem falle wissen soll, was er verlangen darf und worauf er
weiter bauen kann.

Um jedoch nicht ungerecht zu sein, mtissen wir auch den um-
stand berticksichtigen, dasz in allen classen fremde schiiler zutreten,
wodurch der nutzen der vorgeschlagenen einrichtung nicht unerheb-
lich vermindert wird. die sicherste abhilfe wire es, wenn iberall
derselbe lehrplan und dieselben lehrbticher geltung hitten; aber da-
hin werden wir trotz aller vereinigungen und versammlungen wohl
niemals gelangen. so bleibt nur tibrig, jenes fluctunieren der schul-
bevilkerung, das sich nicht beseitigen 14szt, wenigstens zu beschrin-
ken. zwar dasz die hiufigen versetzungen der beamten flr deren
sthne einen eben so hifufigen wechsel der schule nach sich ziehen,
musz als etwas unab&nderliches hingenommen werden. hier heiszt
es nachsicht iben. hingegen gibt es noch eine andere gattung von
zugvdgeln — man kdnnte sie als fahrende schiiler bezeichnen — bei
denen das entgegengesetzte verfahren am platze ist. eine falsche
bumanit&t hat die strafe der relegation dahin abgetindert, dasz dem
tibelth&ter wohlmeinend aber dringend geraten wird, abzugeben und
eine andere anstalt zu beglticken. man kann doch keinem — so
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rechtfertigt man sich vor sich selber — die schule ganz und gar
verschlieszen. freilich kann man es. ein moralisch verkommenes
individuum, bei dem alle straf- und erziehungsmittel der schule un-
wirksam sind, gehdrt auf keine $ffentliche schule, und eben so wenig
hat es ansprtiche auf zulassung zum studium und auf anstellung im
staatsdienste. was aber noch ertragen werden kann, das ertrage
jede anstalt selber und schiebe die last nicht auf fremde schultern.
‘das gegenseitige austauschen der schlechten elemente, womit man
jetat gar zu rasch bei der hand ist, sollte schon wegen der unge-
rechtigkeit, die damit verbunden, vdllig vermieden werden. denn
fur denjenigen, welcher ohnehin gezwungen ist, auszerhalb seiner
heimat die schule zu besuchen, macht es wenig aus, ob er in dieser
oder jener stadt sein unterkommen findet. die entfernung ist fiir
ihn eine blosze luftverinderung, daneben auch wohl eine general-
absolution, welche ihm gestattet, ein ganz neues stindenconto an-
zulegen. fllr andere, die sonst im elternhause wohnen konnten, hat
der weggang die bedeutung einer empfindlichen geldstrafe. filr die
#rmern endlich bedeutet dieselbe maszregel ein aufgeben des bis-
herigen lebensplanes, unterscheidet sich also in nichts von der stren-
gen relegation, die man doch vermeiden wollte. grund genug also,
ein verfahren aufzugeben, das aller gerechtigkeit hohn spricht, das
fur die schule mancherlei sittliche gefahren mit sich fuhrt, denn die
verwiesenen sind meistens tréiger und verbreiter von moralischem
ansteckungsstoff — und tiberdies durch das hiufige eintreten neuer
schiiler selbst mitten im cursus den lebrplan stért. sobald micht
mehr stille entfernung, sondern nur die ausgesprochene relegation,
die natiirlich nur als letztes und &uszerstes mittel gerechtfertigt ist,
noch zur anwendung kommt, wird die schule bald genug von der
plage, die sie selber groszgezogen, fiir immer befreit sein. was sonst
noch wegen des wohnungswechels der eltern die schule tauscht, ist
nicht so zahlreich, dasz man seinetwegen auf einen einheitlichen lehr-
plan zu verzichten brauchte.

Als zweite ursache der ilberm#szigen belastung wurde bezeich-
net, dasz der schwerpunkt des unterrichts jetzt aus der schule in das
haus verlegt ist. die anfinge des tibels sind schon alt, aber seine
volle ausbildung hat es doch erst erlangt, seitdem die examenmanie
sich von China und Preuszen aus tiberall verbreitet hat. was dies
zu bedeuten, zeigt am auffilligsten der lateinische unterricht in sexta.
der junge lebrer, der noch nicht recht weisz, wie er unterrichten
soll, tibernimmt den unterricht von schiilern, die noch nicht recht
wissen, wie sie lernen sollen. nur davon sind beide teile tiberzeugt,
dasz sie zun#ichst fur das classenexamen arbeiten. weil nun in diesem
das gedichtnism#iszige wissen am meisten honoriert wird, weil es
also weniger darauf anzukommen scheint, was der lehrer in der
classe als was der schiiler zu hause leistet, so ist es kein wunder,
wenn der h#uslichen arbeit unverhiltnismiszig viel zugemutet wird.
die folge davon ist, dasz in sexta die hauptaufgabe den mtittern zu-

15*
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fillt, die mit den s8hnen latein lernen, weil diese allein sich nicht
zurecht finden wiirden. mir ist sogar ein beispiel bekannt, wo das
dienstm#dchen, das von der stadtschule ihrer heimat ein wenig latein
mitgebracht, diese nachhilfe besorgte. von dem eifer und geschick
der miitter héingt es nun wesentlich ab, was die sexta im latein
leistet. in quinta tritt das weibliche element, welches der unge-
wobnten last auf die dauer nicht gewachsen ist, allmihlich zuriick,
und ein primaner oder secundaner, der fir seine studentischen ver-:
gniigungen geld ndtig hat, ibernimmt den privatunterricht. in &hn-
licher weise geht es dann in quarta weiter, ja teilweise noch in tertia.

Wenn diese schilderung ein wenig nach carricatur aussieht, so
trifft doch der vorwurf micht sie selbst, sondern die geschilderten
zustiinde. von rechts wegen sollte beim sextaner und quintaner von
h&uslicher arbeit noch gar nicht oder doch nur in geringem masze
die rede sein, teils, weil zehnjihrige knaben Uberhaupt erst ange-
wiesen werden mtlssen, wie gelernt wird, teils auch, weil durch
tiberanstrengung in diesen jahren die kriifte vorzeitig verbraucht
werden und in folge davon schlaffheit eintritt, wo das intensive ar-
beiten beginnen soll.

Wie abhilfe zu schaffen ist, mag an einem einzelnen beispiele —
am natlrlichsten bietet sich dazu das latein — etwas eingehender
gezeigt werden.

Wir beginnen am bester mit den paradigmen. was hier vom
hause verlangt werden kann und was der schiiler auch gern leistet,
ist ein memorieren der formen nach der reihenfolge des buches. was
weiter ntig ist, ein beherschen der formen auch auszer der reihe,
kann nicht anders als durch vielfaches abfragen erzielt werden. ob
aber die miitter dieses abfragen zu besorgen haben oder der lehrer,
sollte doch nicht zweifelhaft sein. Ubrigens ist das conjugierenlassen
keineswegs eine so ganz einfache und leichte sache. die geistige
gymnastik des latein musz hier bereits zur geltung kommen, sobald
es der lebrer nur versteht, durch reichliche abwechslung und durch
stete steigerung die classe in spannung zu erhalten. obwohl man
sich in sexta noch auf das regelm#szige zeitwort zu beschriinken hat,
80 ist doch auch hier schon eine wesentliche steigerung mdglich,
indem die fragen zun#chst nur aus dem gebiete desselben tempus,
dann mehrerer, dann des gesamten activutns resp. passivums, dann
der ganzen conjugation genommen werden, bis man schlieszlich auch
aus einer conjugation in die andere tiberspringt. in quinta, wo die
unregelmiiszigen zeitwdrter dazukommen, ergeben sich durch be-
nutzung derselben mancherlei neue variationen, die sich leicht da-
durch vermehren lassen, dasz man zb. vom deponens oder intran-
sitivum das passiv bilden, oder ein unvollstindiges verbum durch
synonyma erghnzen ldszt, und was dergleichen ibungen des nach-
denkens mehr sind. wenn alle diese dinge ausschlieszlich dem schul-
unterrichte angebdren, so ist doch auch das mechanische einpriigen
der paradigmen nicht ganz dem huuslichen fleisze zu tiberlassen,
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sondern in der classe schon so weit vorzubereiten, dasz nur ein sorg-
filtiges iberlesen des bereits gelernten noch ibrig bleibt,

Nicht anders ist es mit dem vocabellernen, das wenigstens zu-
erst ganz und gar unter anleitung des lehrers geschehen sollte, es
ist keine grosze arbeit fir den schiiler, vier leichte stammwdrter
nebst ihrer bedeutung sich einzuprigen, indem er sie erst einzeln
ausspricht, dann zwei und zwei, zuletzt alle vier zusammen. das ge-
nligt fiir sexta als aufgabe eines tages, kommen doch auf diese weise
gegen tausend vocabeln im jahre zusammen. steigert man in den
folgenden classen derartig, dasz zuletzt acht bis zehn das tiigliche
pensum bilden — in wirklichkeit keine steigerung, weil das meiste
schon in der grammatik und bei der lectiire vorgekommen — so
kann in quarta bereits alles gelernt sein, was ftr die schullectiire
an vocabeln erfordert wird. von wesentlichem belange ist hierbei,
dasz fiir alle classen dasselbe vocabelbuch bleibt, damit fir jede ihr
bestimmtes pensum ausgeschieden werden kann, damit ferner ein
methodisches aufsteigen vom leichtern zum schwereren, vom ein-
fachen zum zusammengesetzten gesichert bleibt und damit nicht der
zufall entscheidet, wie viel und was von dem gesamten wortschatze
wirklich zur einibung kommt. den gestellten anforderungen ge-
ntigten die #lteren vocabelbticher im allgemeinen besser als manche
neueren. so finden wir z. b. bei-einem jetzt viel gebrauchten voca-
bularium ftir sexta gleich auf der ersten seite worte wie parsimonia
und misericordia, deren bestandteile erst in quinta dem schiiler be-
kannt werden. dazu sind die deutschen bedeutungen mitunter so
wunderlich gewihlt, dasz der schtiler das deutsche wort gar nicht
versteht, ja dasz auch der lebrer, wollte man ihn nach diesem buche
examinieren, oft in verlegenheit geraten md8chte. und nun denke
man sich derartige bticher in den héinden von anfiingern! ohne rtick-
sicht auf die fassungskraft des schilers, ohne rticksicht darauf, dasz
dem gedichtnisse desselben noch gar michis zu gebote steht, woran
er das neue ankntipfen konnte, werden diesem tiiglich zwanzig lange
worter aufgegeben. zehn stammwdrter nach Wiggert wtirde er,
wenn nur sonst sein gedichtnis ein leidliches ist, in einer viertel-
stunde lernen, aber an jenen zwanzig kann er sich unter umstiinden
stundenlang quilen, ohne zum ziele zu gelangen; sein gehirn, das
durch den schulunterricht schon reichlich angestrengt war, versagt
zuletzt den dienst. dazu kommt, dasz der grészere teil der vocabeln
im ersten jahre wenig oder gar nicht zur anwendung gelangt, weil
von den Ubungsstlicken, fiir welche sie als priiparation dienen sollen,
bei weitem nicht alles tibersetzt wird. und das resultat von all der
qualvollen arbeit? doch nur eine unsichere und mangelhafte vocabel-
kenntnis, wihrend die alte methode selbst bei den schtilern, die ihr
pensum nur in den zwischenstunden lernten, noch befriedigende
resultate aufzuweisen hatte. weshalb also ist man nicht beim alten
geblieben? das ist eine seltsame frage. wer darf den anspruch er-
heben, in der jetzigen schulpraxis alles begreifen zu wollen?
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Was vom memorierstoff gesagt wurde, gilt in noch h8herem
masze von der lectiire. der schiiler der unterclassen versteht das
préparieren noch schlechter als das memorieren. was er zu stande
bringt, leistet er mit hilfe des vaters, eines Hltern bruders oder auch
des hauslehrers. soll aber hilfe stattfinden, so ist es ndtig, dasz sie
fiir alle dieselbe sei und auch wirklich in zweckdienlicher weise ge-
boten werde; also hilfe durch den lehrer allein. ist es wirklich so
notig, dasz der schiiler selbst das lexicon aufschligt? ist es ein un-
gliick, wenn ihm der lehrer die vocabeln sagt? was am aufschlagen
gespart wird, kann beim lernen zugelegt werden. der anfang ver-
langt in dieser beziehung ohnehin grdszere arbeit, weil jedes wort
noch neu ist und gelernt werden musz. dasz also fiir diese erste
zeit das lernen aus dem vocabelbuche noch auszusetzen ist, versteht
sich von selbst. aber auch das sollte sich von selbst versteben, dasz
man nicht von vorn herein zehn reihen und mehr zum priparieren
aufgibt, sondern sich zun#chst mit einem einzigen satze begntigt,
dessen vocabeln zur bildung neuer wortverbindungen benutzt und
auf diese weise eingepriigt werden. dieses operieren mit dem tiber-
setzungsstoffe, das bei weiterm fortschritte, wenn der umfang der
kenntnisse sich erweitert, in immer grdszerer manigfaltigkeit vor-
genommen werden kann, ist fir die unterclassen ohne zweifel eine
hauptaufgabe, die vorztigliche sorgfalt erfordert. zwar gilt die lec-
ttire hier fiir einen gegenstand, fiir welchen der lehrer gar keine
vorbereitung nétig hat; dennoch m3chten wir behaupten, dasz fur
den anfinger — und solchen fHllt ja in der regel der erste unter-
richt za — nicht blosz tberhaupt eine priparation, sondern zuerst
sogar eine schriftliche notig ist, will er den bildungsstoff, der in den
kleinen sitzen des lesebuches versteckt liegt, auch wirklich ver-
werten. erspart er sich diese arbeit, versteht er also auch nicht recht
mit den sitzen zu operieren, so kann es nicht ausbleiben, dasz die
schitler zu viel priparieren milssen, was er zu wenig priipariert hat.

Das lateinische exercitium ist in der hauptsache ebenfalls in
die schule zu verlegen, und zwar aus denselben griinden, aus denen
wir fur die lectiire diese forderung stellen musten. das abschreiben
der exercitien — mit einigen vernderungen nattirlich, damit man
dem lehrer gegenfiber leugnen kann — ist ein so verbreitetes tibel,
dasz man diese hXuslichen arbeiten bei der censur kaum noch be-
ricksichtigt, sondern sich lieber an die extemporalien hilt, bei denen
eine t¥uschung weniger leicht mdglich scheint. und in der that
sieht sich der fleiszige schtiler, der gewShbnlich mebhr oder weniger
kurzsichtig ist, hierbei auf sein eigenes wissen angewiesen ; diejenigen
aber, die sich mit der arbeit niemals angestrengt, und die zum er-
satz fr ihre schlechte moral wenigstens gute angen besitzen, diese
sehen wohl tiber drei biinke hinweg und kdnnen auch hier mit frem-
dem kalbe pfiigen. das ist der schmerzlichste vorwurf fir die jetzige
schule, dasz faulbeit und betrug es auf ihr oft weiter bringen als
talent und fleisz. wo von den oberen classen die rede ist, werden
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weitere belege flr diese behauptung gebracht werden. da also die
hXuslichen exercitien weniger flir den schiller als fiir den lehrer, der
die dicken stdsze durchcorrigiert, die bedeutung einer wirklichen
tibung haben, so ist es ndtig, auch hier eine linderung zu treffen.
das verlegen der hauptarbeit in die schule wird bei den untern classen
am einfachsten dadurch geschehen, dasz man die exercitien zantichst
miindlich tibersetzen liszt. dieses miindliche tibersetzen gibt eine
bessere mglichkeit, das wissen und k8nnen des schtilers zu beur-
teilen, als die schriftliche arbeit, und hier ist die correctur des
lehrers eindringlicher als im geschriebenen hefte, wo sie vom schii-
ler selten mit der ndtigen aufmerksamkeit behandelt wird. nach
solcher vorbereitung, die jeden in den stand setzt, bei ndtiger sorg-
falt eine gute oder doch gentigende arbeit zu liefern, ist das leidige
abschreiben weit weniger zu beftirchten.

In den obern classen &hnlich zu verfahren, liegen noch dringen-
dere veranlassungen vor. der vorrat an unerlaubten hilfsmitteln hat
sich von jahr zu jahr vermehrt. zuerst waren es die tibersetzungen
von Tafel, Osiander und Schwab, die dem schiiler beim priparieren
das eigene nachdenken ersparten. den rest von arbeit, der hier noch
blieb, auf ein minimum zu reducieren, erschienen Freunds schiiler-
priiparationen, die neben der ziemlich wortlichen tibersetzung auch
noch die erklérung aller lexicalischen, grammatischen, stilistischen
und sachlichen schwierigkeiten enthalten. aber immer blieb noch
die miihe, dasz man die priparation zu hause durchlesen muste,
wollte man in der classe wohl vorbereitet erscheinen. diesem tibel-
stande helfen jetzt die Mecklenburgschen fibersetzungen ab, die in
80 kleinem formate gedruckt sind, dasz sie sich bequem in der hand
verstecken lassen. sie zu hause erst durchzulesen, ist unndtig; man
legt sie eben in die hohle hand und liest sie einfach vor. die unbe-
holfenheiten und fehler, wie sie bei dem selbstindig arbeitenden
schiiler leicht vorkommen, sind hier so getreulich nachgeahmt, dasz
die t#uschung eine vollkommene genannt werden kann.

Damit ist die zahl der hilfsmittel noch nicht erschipft. fiir die
exercitien und aufsitze existieren tiberall geschriebene und vom
lehrer corrigierte exemplare, die sich entweder vererben oder auch
als handelsartikel dienen. auszerdem tauschen die einzelnen gym-
nasien gegen einander aus, was sie an hilfsmitteln besitzen. das be-
stehen von schtilerverbindungen begtinstigt diesen tauschhandel
ganz auszerordentlich; als vermittler dienen meist die fahrenden
schiler.

Die bisher gegen den unfug versuchten mittel haben sich als
unzureichend erwiesen. gelegentliche entdeckung und bestrafung
ntitzt wenig oder nichts. auch die ausgaben mit anmerkungen,
durch welche die gedruckten iibersetzungen Uberflissig gemacht
werden sollten, haben sich nicht bew#hrt. der schttler benutzt diese
anmerkungen nur in der classe selbst, um sich daraus einzelne aus-
drticke und wendungen fitir seine tibersetzung zu holen, wobei er in
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der geschwindigkeit bisweilen das als falsch bezeichnete ergreift,
jedenfalls aber sich tiber die berechtigung des richtigen, wo ihm dies
in die augen fHllt, nur selten recht klar wird.

Das tibel ist im laufe der zeit so grosz geworden, dasz man kaum
noch daran denkt, es ernstlich zu bekimpfen. aber wenn irgendwo,
80 musz hier abhilfe geschafft werden. der schaden in intellectueller
beziehung ist zu grosz, um ignoriert zu werden, noch weit grészer
aber der sittliche schaden. unsere schulen haben ohnehin den mangel,
dasz sie die ausbildung des charakters tiber der vermehrung des
wissens vernachlissigen. aber dieser mangel wird zur ernsten ge-
fabr, nachdem es so weit gekommen, dasz ein teil der jugend seine
schiilerexistenz auf téuschung und betrug griindet, dasz die ethische
bildungsanstalt, zu der die schule bestimmt ist, flir manchen sich in
eine art von corruptionsanstalt verwandelt hat.

Die abhilfe liegt nahe. man braucht nur die hauptarbeit anch
hier nach der schule zu verlegen, so fillt nicht nur die anregung zum
betruge, sondern bei einiger sorgfalt selbst die mdglichkeit dazu hin-
weg. und noch von einem andern gesichtspunkte aus gelangen wir
zu derselben forderung. der einflusz des lateinischen aufsatzes, der
seine stiérke darin sucht, die allermodernsten ausdrucksweisen in
classisches latein zu iibertragen, hat dazu gefihrt, dasz schon im
exercitium und ebenso beim fibersetzen aus dem lateinischen die
modernen wendungen mit vorliebe gewiihlt werden. die tibersetzung
soll nicht blosz richtig, sondern auch elegant erscheinen. das ist
nun allerdings das zu erreichende ziel, und der fehler liegt nur darin,
dasz man dasselbe nicht schrittweise, sondern sprungweise erreichen
will. wie kommt eine gute tibersetzung zu stande? der erste schritt
dazu ist doch der, dasz man sich die lateinischen worte genan an-
sieht und tiber die bedeutung jedes einzelnen sich rechenschaft gibt;
erst wenn man klar erkannt hat, durch welche mittel das fremde
idiom den betreffenden gedanken ausdrtickt, kann als zweites die
frage kommen, welcher mittel sich die muttersprache fur denselben
aweck bedienen musz. daher die forderung, der man in England von
jeher rechnung getragen, dasz auch in den oberen classen eine wort-
liche Uibersetzung der eleganten vorausgehen und dasz beide streng
von einander geschieden werden sollen. man wird entgegnen, die
letztere sei nur dann mdglich, wenn das wortverstindnis vorauf-
gegangen, sei also filr das vorbandensein desselben der beste be-
weis. das ist im allgemeinen vollkommen richtig, im besondern
aber, nemlich wo gedruckte tibersetzungen existieren, vollkommen
falsch, und sogar da noch falsch, wo nur erlaubte hilfsmittel ge-
braucht werden. die stelle in der zweiten catilinarischen rede ‘si ex
urbe exierint desperatorum hominum flagitiosi greges’ Ubersetzte
mir einmal ein secundaner: ‘wenn die schindlichen knechte’ usw.
aus seinem Ostermann hatte er als quartaner gelernt: ‘qualis rex
talis grex, wie der herr, so der knecht’. aus diesem beispiele m3ge
man abnehmen, wie viel unverstandenes, das aber nicht immer so
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leicht in die augen fillt, beim eleganten Hibersetzen mit unterlaufen
mag. dasz ein schiiler sich niemals mit dem ungefﬂhren sinne be-
gntigen, dasz er von selbst bestrebt sein werde, tiberall in die eigen-
ttmlichkeiten der fremden sprache einzudringen, das ist eine voraus-
setzung, die wir unserer pidagogik nicht zu grunde legen diirfen.

Dieses wortliche tibersetzen nun, flir welches der vorrat von
vocabeln, die der schiiler aus seinem Wiggert mitbringt, vollstindig
ausreicht, kann ohne weitere vorbereitung in der classe selbst ge-
schehen, und zwar am besten nach bloszen textausgaben; das darauf
folgende elegante tibersetzem gehdrt vollends dorthin, weil es hierbei
noch weit mehr der nachhilfe des lehrers bedarf. warum dieses mdg-
liche aber auch notwendig ist, daftir wurden die griinde bereits im
vorhergehenden angefilhrt. wiirde auf solche weise auch nur die
benutzung unerlaubter hilfsmittel vermieden, so wire der gewinn
schon grosz genug. aber dies ist nicht das einzige. ein zweiter ge-
winn liegt darin, dasz der lehrer nicht verschieden vorbereitete
schiiler vor sich hat, die mit sehr verschiedenem interesse und ver-
stindnis dem unterrichte folgen, sondern dasz eine gewisse gleich-
miiszigkeit vorhanden ist, die ihn nicht in zweifel dartiber liszt, was
er vorauszusetzen hat und was nicht. ferner wird durch diese me-
thode eine grdszere selbst¥ndigkeit und gewandtheit erzielt als bei
der jetzt iblichen hauspriparation nach Freund, und somit bei zeiten
fur das gesorgt, was im abiturientenexamen wirklich verlangt wird.
demnach ist auch nicht zu befirchten, dasz die vorgeschlagene ent-
lastung von hiuslicher arbeit eine verminderung der gesamtleistungen
herbeiftihren méchte, weil der classenarbeit jetzt vieles zufallen musz,
was frither auszerhalb derselben lag. im gegenteil ist zu erwarten,
dasz gleichzeitig auch die zahl der schulstunden sich wird ein wenig
reducieren lassen. was die fortschritte am meisten aufhilt, ist be-
kanntlich die h#ufige schlaffheit und zerstreutheit. mangel an energie
weit mehr als mangel an fleisz ist das hauptiibel unserer zeit. die
ursache der energielosigkeit ist aber doch nur darin zu suchen, dasz
die kriifte zu frithzeitig erschdpft werden und dasz’ Uiberhaupt auf
eine zweckmiszige erholung zu wenig bedacht genommen wird,
wire in den lehrstunden die hauptarbeit des tages enthalten, so
kdnnte auch die ganze kraft des schiilers auf diese sich concentrieren;
und dasz geringere zeit erforderlich ist, wo mit grbszerer frische ge-
arbeitet wird, bedarf nicht erst des bewelses

Was dle ptidagogische bewegung des aufklirungszeitalters sich
zur aufgabe gestellt hatte, die harmonische ausbildung der geistigen
und korperlichen anlagen und krifte, dasselbe wird zu allen zeiterfy
der zweck sein mtiissen, den die reformatorischen bestrebungen auf
diesem gebiete verfolgen. wir glauben gezeigt zu haben, wie durch
verinderung der lehrmethode diesem zwecke vorgearbeitet werden
kann; was sich auszerdem noch durch bessere gestaltung des lehr-
planes erreichen liszt, soll bei anderer gelegenheit gezeigt werden.
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27.
DER GRIECHISCHE UNTERRICHT,
BESONDERS IN DER TERTIA, NACH DEM NEUEN LEHR-
PLAN FUR DIE PREUSZISCHEN GYMNASIEN.

Die verdffentlichung und, diese ostern (1882) wenigstens teil-
weise, schon erfolgte einflbrung des lang erwarteten neuen preuszi-
schen lehrplanes fiir die hdheren schulen, gymnasien, realgymnasien,
usw. hat ohne zweifel manche wtinsche und hoffnungen erfiillt, frei-
lich auch manche getfuscht und wird gewisz zu vielen und viel-
seitigen er8rterungen in versammlungen und fachzeitschriften ver-
anlassung geben. dabei wird und kann man den umstand mit all-
seitiger einstimmiger freude begrtiszen, dasz die neuordnung endlich
erfolgt und damit der langj8hrigen ungewiszheit ein ende gemacht
ist. es wird nun unser aller aufgabe sein, mit dem aufgestellten
plane uns abzufinden und einzurichten und unser bestreben darauf
zu richten, wie wir in dem rahmen desselben die gesteckten ziele am
besten erreichen.

Im folgenden wollen wir uns nur mit dem gymnasiallehrplan
beschiiftigen und auch da verschiedenen bedenken keinen weiteren
ausdruck geben — z. b. tiber die h¥chst geringfiigige vermehrung
der deutschen stunden (die in wahrheit fiir das Ratzeburger und
andere gymnasien des nordwestlichen teiles der monarchie, welche
bisher in VI und V je drei stunden hatten, eine verminderung be-
deutet), da doch eine grdszere vermehrung der stunden fiir dieses
fach aus vielen grtinden erhofft und namentlich im nationalen inter-
esse 80 sehr gewlinscht wurde ; oder dartiber, dasz der franzdsische
unterricht in V nicht nur belassen, sondern sogar noch um eine
stunde verstirkt ist, sodasz, obgleich religion und latein je eine
stunde verloren haben, doch die nach vielfach verbreiteter ansicht
auf den schiilern dieser classe lastende iberbtirdung wohl kaum ver-
mindert ist — wir wollen uns vielmehr nur dem griechischen .
unterricht zuwenden und betrachten, in welcher weise derselbe nach
dem neuen lehrplan wird zu gestalten sein.

Mit den &nderungen, welche in bezug auf das griechische in dem
neuen lehrplan bestimmt werden, erkiiren wir uns vollkommen ein-
verstanden und sind sehr erfreut, dasz dieselben, welche wir lingst
wiinschten, aber noch lange vergeblich erhoffen zu mtissen glaubten,
nunmehr eintreten. das betrifft besonders und vor allem die g&ns-
liche beseitigung dieses unterrichts aus der quarta und die verlegung
desselben nach der tertia (was an einigen anstalten, z. b. auf den
beiden lyceen der stadt Hannover, schon lange bestanden hat), so-
dann die bestimmte vorschrift, dasz die tertia in diesem fache jeden-
falls in zwei abteilungen getrennt werden musz, endlich die ver-
mehrung der zahl der griechischen stunden in tertia und secunda
von 6 auf 7.



nach dem neuen lehrplan fiir die preuszischen gymnasien. 235

Die dem griechischen unterrichte bisher schon gesteckten ziele
bleiben dieselben; in bezug darauf entnehmen wir den amtlichen
erliuterungen zu dem lehrplan und dem begleitschreiben folgendes :
als lehraufgabe wird hingestellt: ‘sicherheit in der attischen
formenlehre und bekanntschaft mit der formenlehre des epischen
dialects; kenntnis der hauptlehren der syntax; erwerbung eines aus-
reichenden wortschatzes. eine nach dem masze der verfiigbaren zeit
umfassende lectiire des bedeutendsten aus der classischen poetischen
und prosaischen litteratur, welche geeignet ist, einen bleibenden
eindruck von dem werte der griechischen litteratur und von ihrem
einflusz auf die entwicklung der modernen litteratur hervorzubringen.’
und in den, teilweise fiir latein und griechisch gemeinsam gegebenen
erliuterungen heiszt es u. a.: ‘die tbungen im schriftlichen ge-
brauche der griechischen sprache sind in der ersten hilfte der unter-
richtszeit ein unentbehrliches mittel zu fester aneignung der gram-
matik und des wortschatzes. die beiden seiten der sprachlichen
kenntnisse, die grammatische und lexikalische, sind gleichwertig.
die lecttire musz begrtindet sein auf sprachlicher genauigkeit und
soll zur auffassung des gedankeninhalts und der kunstform fithren,
eine behandlung der lectiire, welche die strenge in grammatischer
und lexikalischer hinsicht verabsumt, verleitet zur oberfiichlichkeit
iiberhaupt; eine behandlung, welche die erwerbung grammatischer °
und lexikalischer kenntnisse zur aufgabe der lectiire macht, ver-
kennt einen wesentlichen grund, auf welchem die berechtigung des
griechischen gymnasialunterrichts beruht. also darf die erklirung
der classiker nicht in eine repetition grammatischer regeln und eine
anhfufung stilistischer und synonymischer bemerkungen verwandelt
werden. die gedichtnismiszige feste einpriigung hervorragend be-
deutender stellen aus der classischen, insbesondere poetischen litte-
ratur bildet einen wertvollen besitz fir das leben; jedoch hat bei
der auswahl der aufgaben hierzu die schule das vorsichtigste masz
einzuhalten. — Der syntaktische unterricht im griechischen, wel-
cher besonders in den letzten zwei jahrzehnten an manchen gym-
nasien eine in das speciellste eingehende ausftihrung erhalten hat,
ist auf die klare einsicht in die hauptgesetze und auf deren feste ein-
priigung zu beschrinken. die schreiblbungen haben auch in der
zweiten hilfte der unterrichtszeit nur den zweck, durch befestigung
der kenntnisse der formenlehre und durch eingewthnung in die
grundlehren der syntax die grammatische griindlichkeit der lectiire
zu sichern. in der prima ist der grammatischen repetition und den
schreibibungen zusammen nur eine von den sechs wdochentlichen
lehrstunden zu widmen, die fibrigen fallen der lectiire zu. die auf-
gabe der lecttire selbst findet bei richtiger behandlung eine nattir-
liche untersttitzung in der anziehungskraft, welche die griechische
litteratur auf die bildungsfihige jugend austibt.’ — Als leitender
grundsatz fur die angeordnete &nderung ist endlich wohl der passus
des ministeriellen ausschreibens anzusehen: ‘der beginn des grie-
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chischen unterrichts 14szt sich unter ann&hernder beibehaltung der
gesamtzahl der ihm jetzt am gymnasium gewidmeten lehrstunden
auf tertia verlegen, ohne dadurch den erfolg desselben zu beein-
trichtigen, sofern daftir gesorgt wird, dasz in der grammatischen
seite des unterrichts gegentiber der lecttire das richtige masz ein-
gehalten wird.’ :

Auch den hierin ausgesprochenen grundsftzen und vorschriften
pflichten wir vollkommen bei und sind der tiberzeugung, dasz, trotz-
dem die gesamtstundenzahl des griechischen um zwei vermindert ist
(bisher 7 jahre 6 stunden = 42 stunden, nunmehr 4 jahre 7, 2 jahre
6 stunden = 40 stunden), doch dasselbe erreicht werden kann, was
bisher geleistet werden muste. ja, wir glauben, da auch nach den
Huszerungen der regierungsvertreter im preuszischen abgeordneten-
hause und in der unterrichtscommission desselben das griechische
scriptum im abiturientenexamen wegfallen und einer Ubersetzung
aus dem griechischen ins deutsche platz machen soll (wie solches
am Ratzeburger gymnasinm seit der grtindung desselben im jahre
1846 tblich gewesen ist), dasz in der lecttire der beiden oberen
classen noch etwas mehr getrieben und geleistet werden kann als
bisher. es kommt nur auf die verteilung des unterrichtsstoffes na-
mentlich auf die beiden abtheilungen der tertia und auf die bei der
behandlung desselben zu befolgende methode an. und hiertiber be-
abgichtigen wir im folgenden unserer ansicht genauer ausdruck za
geben.

Wenn wir in einem fritheren aufsatze (in diesen jahrb. 1881,
s. 629 ff.) verlangten, dasz in quarta bei sechs wichentlichen lehr-
stunden die regelmHszige declination des nomen substantivum und
adjectivum sowie des pronomen, die zahlwdrter und das regelmaszige
verbum auf w (verb pura und impura) absolviert werde und dasg
daneben (a. o. 1882, s. 33 ff.) eine sorgfiiltige vorbereitung auf die
Xenophonlectire der tertia erfolge, auf grund nicht eines elementar-
oder ttbungsbuches, sondern eines passend bearbeiteten lesebuches,
8o glauben wir, dasz fiir die im griechischen nunmehr tiberall selb-
stindige untertertia bei den sieben wichentlichen unterrichtsstunden
das pensum noch etwas erweitert werden kann und musz. denn —
um zuerst die notwendigkeit zu erdrtern — in die secunda
miissen die schiller im allgemeinen ebensoweit vorgebildet kommen,
wie das bisher der fall war; wenigstens ist das an allen den gym-
nasien durchaus notwendig, deren secunda auch ktinftig ungetrennt
bleibt, da in solcher secunda keine griechische formenlehre mehr
erlernt werden kann; an den anderen gymnasien halten wir es
aber ebenfalls fiir sehr wtinschenswert. deshalb musz die regel-
miszige und unregelmiiszige formenlehre in tertia absolviert werden,
damit in secunda die syntax systematisch durchgenommen werden
kann; mehrere bticher von Xenophons Anabasis mtissen in ober-
tertia gelesen werden, damit die in die secunda versetzten sofort an
der lectlire dieser — ungetrennten — classe erfolgreich teilnehmen

~
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konnen; aus demselben grunde musz endlich auch die einflihrung
in die Homerlecttire ‘schon in obertertia erfolgen. um aber dieses
in den beiden tertiajahren zu leisten und um besonders in obertertia
des angegebene ziel erreichen zu kdnnen, ist es notwendig, dasz in
der untertertia die ganze regelm#iszige formenlehre durch-
genommen und erlernt werde, also die declination des nomen und
pronomen, die zahlworter und das ganze regelm#szige verbum, nicht
nur die w-conjugation, sondern auch die conjugation auf -ui. und
auszerdem erscheint es uns nunmehr noch viel notwendiger als bis-
her schon nach dem alten lehrplane, dasz in dem ersten unterrichts-
Jjabre eine tiichtige vorbereitung auf die prosalectiire erfolge.

Die m&glichkeit der absolvierung dieses pensums wird aus
dem folgenden deutlich werden; wir setzen dabei nur voraus, dasz
der lehrer, wie wir uns frither einmal ausdrtickten, ‘intensiv’ unter-
richtet, tlichtig eintibt und ‘paukt’, dasz er in den grammatikstunden
wirklich formenlehre treibt und diese micht mit syntax vermengt,
dasz er endlich die wertvolle zeit nicht mit unniitz vielem tber-
setzen wertloser siitze, namentlich aus dem deutschen ins griechische,
vergeudet. wir wiirden dann vorschlagen, das pensum der unter-
tertia so zu verteilen:

Im sommerhalbjahr — erfreulicherweise ist jetzt vorge-
schrieben, dasz das schuljahr tiberall ostern beginnen und dasz die
einrichtung der jahrescurse und jahresversetzungen tiberall zu strenger
durchfihrung gelangen soll — werden die sieben wochenstunden
ganz auf die durchnahme, erlernung und eintibung der formenlehre
verwandt nebst regelmiszigen formenextemporalien' und miind-
lichen tibungen im tibersetzen aus dem griechischen ins deutsche
und umgekehrt, aber frei, nicht im anschlusz an ein elementar- oder
ttbungsbuch, und noch nicht schriftlich. so glauben wir, dasz bis
michaelis die declination des nomen und pronomen sowie die con-
jugation des verbum purum (auch contractum) erledigt werden kann
ohne tiberanstrengung und tiberlastung. notwendig ist dabei aller-
dings, dasz der lehrer sich auf das regelm#iszige und die hauptsachen
beschriinkt, besonderheiten und unregelmisziges aber ganz beiseite
lidszt. wir rechnen zu solchen im ersten unterrichtsjahre ganz fort-
zulassenden und erst in obertertia oder noch sp#ter durchzunehmen-
den einzelheiten z. b. die substantiva contracta der ersten (a-)decli-
nation, ’AGnvd, uvd, cuxfi, die sogen. attische declination, vewc,
Aayuic, dviyewv, manche unregelmiszige substantiva der dritten

! in dem ministeriellen begleitschreiben zu dem neuen lehrplan
wird davor gewarnt, ‘dasz die extemporierten leistungen der schiiler
zum maszstabe des gesamten iiber sie zu flllenden urteils gemacht
werden’. anch damit sind wir vollstindig einverstanden, wie wir das
nuch friiher ausgesprochen haben. wenn wir trotzdem regelmiszige
formenextemporalien (in untertertia nahezu wéchentlich) fordern, so
geschieht das, weil wir glauben, dasz diese formenextemporalien ‘auch
fiir die einiibung selbst unmittelbar von groszem nutzen sind’ (s. in
diesen jahrb. 1881, s. 536 ff.), .
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(conson.) declination, so TTvUE, 3pvic, kheic, olc, sowie die bisher
o vielfach schon zu nutzloser plage der schiiler in quarta behan-
delten Bpétac, xac, ovdac, die adjectiva mpdoc, cic, die verba
Pryéw, aivéw, mobéw und manches #hnliche. — Ist dieses pensum
mit der angedeuteten beschriinkung bis michaelis grtindlich fest-
gelegt, so werden im wintersemester noch regelm#szig vier
stunden fir die grammatik ausschlieszlich in anspruch genommen
und in diesen bis weihnachten die zahlwdrter und die verba impura
— ebenfalls mit fortlassung der besonderheiten, z. b. c@iyTw, cévdw,
Tetpaivw, xéAAw, xOpw u. 8. — eingetibt und gelernt, endlich im
letzten quartal die conjugation auf -u1, aber nicht blosz die haupt-
classen TiOnwi nebst inui, fcmp, didwpui, defxvupi, sondern auch die
wichtigeren der sogenannten kleineren verba auf -ui, namentlich
doch ofda, €iuf, €lut und @nui; anderes, z. b. xelpa, fual, wird fir
obertertia aufgespart. wir glauben, dasz auch dieses letzte pensum
in dem einen quartal bequem und grtindlich absolviert werden kann;
wenigstens hat es uns bislang nie sonderliche mtithe gemacht, das-
selbe in dem doch oft sebhr kurzen und durch die pfingstferien noch
zerrissenen quartal von ostern bis johannis in der combinierten tertia
ebenfalls in vier (spiter nur drei) wochenstunden regelm#szig zu er-
ledigen.

Die in dem wintersemester der untertertia dann noch verblei-
benden drei stunden schlagen wir vor zur einfihrung in die grie~
chische lecttire zu verwenden. wir brauchen unsere erst oben s. 33 ff.
ausfibrlich dargelegten ansichten dartiber hier nicht zu wiederholen,
betonen aber noch, dasz eine zusammenh#ngendere griechische lec-
tire uns in dem nunmehrigen ersten unterrichtsjahre, untertertia,
erst recht notwendig erscheint. wir bezeichneten a. o. als geeigneten
stoff dazu ausgewlhlte und bearbeitete abschnitte aus schriften
Xenophons, namentlich der Kyrop#idie, aber nicht der Anabasis, da
diese fir obertertia zu reservieren ist und die lecttire der III® nicht
die Xenophonlectiire in ITI* schon ersetzen, sondern nur vorbereiten
soll. darauf wurde uns von befreundeter seite der gegenvorschlag
gemacht, zuerst in die Homerlecttire einzuftthren : “das bischen historie
aus Xenophon thuts nicht, Hom er musz unten gelesen werden, das
neunte buch der Odyssee, wie ich das sechs jabre in x .. mit lust
und liebe auf beiden seiten exerciert habe. ’I\i68ev pe @épwy Gve-
poc Kixévecar méhaccev — herrlich! da weht frischer seewind durch
die schulstube.” sicherlich hat auch dieser vorschlag viel fiir sich;
gegen ibn ist aber, wenigstens fiir uns preuszischen schulm&uner,
der neue lehrplan entscheidend: da derselbe ®sicherheit in der
attischen formenlehre’ verlangt, mit der formenlehre des epischen
dialects aber nur bekanntschaft, weist er wohl deutlich genug
an, dasz die schiiler erst in die attische sprache eingefithrt werden
sollen, darauf in den Homer. somit wiederholen wir unsern vor-
schlag, zu diesem zweck sorgfiltig bearbeitete abschnitte aus schriften
Xenophons als stoff zur lectiire den untertertianern im wintersemester

v



nach dem neuen lehrplan fiir die preuszischen gymnasien. 239

vorzulegen. in den drei wichentlichen stunden kdnnen, auch wenn
sehr langsam gegangen wird, was hier ja ganz besonders ndtig ist,
doch immerhin 30—40 druckseiten gelesen und griindlich durch-
genommen werden. und diese lecttire wird nicht blosz interessanter
sein als der meiste inhalt der herkdmmlichen elementarbiicher, son-
dern sie wird auch gelegenheit geben, die erlernten abschnitte der
formenlehre zu repetieren und nunmehr das gelernte zu verwerten,
sowie diese und jene noch nicht erlernte eigenttimlichkeit und be-
sonderheit gelegentlich kennen zu lernen, namentlich etliche der
unregelmiszigen verba, deren a verbo (stamm-)formen leicht neben-
her gelernt werden ktnnen. auszerdem bringt die lectlire es auch
von selbst mit sich, dasz einzelne der einfacheren syntactischen
regeln kennen gelernt und eingeprigt werden. endlich aber wiin-
schen wir im anschlusz an die lecttire regelm#sziges und sorgfiiltiges
retrovertieren des gelesenen, also miindliches tibersetzen aus dem
deutschen ins griechische im anschlusz an die lectiire, als vorbe-
reitang auf schriftliche griechische exercitien, mit denen doch erst
in III® begonnen werden sollte.®

Mit den so in der regelm#szigen formenlehre unterwiesenen
und in die prosalectiire eingefiihrten schillern kann nun im zweiten
unterrichtsjahre, obertertia, sofort eine ausgiebige lecttire von
Xenophons Anabasis getrieben werden. wir meinen, dasz daftir so-
fort vier stunden wdchentlich anzusetzen sind. denn das gramma-
tische pensum der obertertia diirfte sich sehr wohl so erledigen lassen,
dasz im sommerhalbjahr drei wichentliche stunden zur griindlichen
repetition des pensums der untertertia verwandt werden, wobei die
friher iibergangenen einzelheiten und besonderheiten, soweit nétig,
nachgeholt werden: einzelnes, z. b. jene poetischen wdrter Bpétac,
x@ac, ovdac, sollte versfindigerweise auch jetzt noch ganz tiber-
gangen und kdnnte spiiter beim etwaigen vorkommen in der lectiire
gelegentlich noch geniigend eingeprigt werden. im winterhalbjahr
dtirften dann zwei wochenstunden zur systematischen erlernung der
unregelm#szigen verba vollauf und um so mehr gentigen, als ja bei
der lectiire manche der wichtigsten schon eingepriigt sind. regel-’
miszige formenextemporalien, sowohl im sommer wie im winter,
dienen zur festen einpriigung; mit ihnen wechseln leichte satz-
extemporalien im anschlusz an die phraseologie der Xemophon-
lecttire. auszerdem musz in obertertia jedenfalls der anfang mit
griechischen exercitien gemacht werden, am besten ebenfalls in
engem anschlusz an die lecttire, wobei E. Weiszenborns aufgaben-

? wir glauben bei dieser gelegenheit auch hier mitteilen zu diirfen,
dasz wir uns entschlossen haben, ein solches hier kurz und oben s. 33 ff.
ausfiihrlich skizziertes griechisches lesebuch aus schriften Xenophons
als stoff fiir die lectiire der untertertia zu bearbeiten und dasz dasselbe
im winter d. j. im verlage von B. G. Teubner voraussichtlich so friih
erscheinen wird, dasz seine event. einfilhrung zu ostern 1883 még-
lich ist.
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sammlung zum Ubersetzen ins griechische (Leipzig 1880) gute dienste
leisten kann, mag man sie den schiilern in die hand geben, oder mag
der lehrer sie zur anfertigung seiner den schiilern zu dictierenden
exercitia benutzen. diese exercitia und die satzextemporalia genfigen
auf dieser stufe auch noch zur ibung im tibersetzen aus dem deut-
schen ins griechische, neben den miindlichen retroversionen der lec-
tlire, welche freilich nicht mehr regelmiiszig stattzufinden brauchen,
doch aber auch nicht ganz unterbleiben sollten, wihrend ftir mtind-
liches tibersetzen aus irgend einem Hbungsbuch uns keine zeit ibrig
zu sein scheint. die lectiirestunden des sommersemesters wollen wir
also ganz mit Xenophons Anabasis ausgefiillt wissen; im winter
wilirden nach unserem vorschlage fiinf stunden fiir die lectlire zu ge-
bote stehen, von denen wir drei fir Xenophon, zwei ftr die ein-
fubrung in die Homerlectlire verwenden mdchten. so wiirden im
ganzen jahre der obertertia etwa drei biicher der Anabasis und min-
destens ein ganzer gesang der Odyssee gelesen werden kinnen. bis-
her hatten die schiiler, welche die obertertia absolviert hatten, aller-
dings wohl noch etwas mehr gelesen; hier in Ratzeburg z. b. in der
combinierten tertia (zwei jahre) mindestens vier bticher Anabasis
und den griszeren teil von zwei gesingen der Odyssee: doch glauben
wir, dasz auch nach unseren vorschligen, die sich an den neuen
lehrplan anschlieszen, die schiiler vollkommen genftigend vorbereitet
in die secunda kommen werden. und sollte das nicht ganz der fall
werden, so bietet ja die neuzugelegte siebente griechische stunde in
dieser classe gelegenheit genug, diesen etwaigen mangel noch zu er-
setzen.

Uber die stundenzahl, welche in secunda auf die grammatik
verwandt werden darf, gibt der neue lehrplan keine bestimmung.
wir meinen, dasz zwei wdchentliche stunden gentigen mtisten zur
durchnahme und eintibung der hauptlehren und hauptgesetze der
griechischen syntax, zu mtindlichem tibersetzen aus dem deutschen
ins griechische im anschlusz an das grammatische pensum (etwa
mit benutzung des zweiten teiles des tibungsbuehes von Seyffert-
v. Bamberg), sowie zu exercitien und extemporalien im anschlusz
an die lecttire (s. Lorenz, progr. v. Ols, 1881). eine systematische
repetition der formenlebre dirfte dagegen nicht mehr ndtig sein,
wenn die lehrer der tertia ihre schuldigkeit gethan haben; zu ge-
legentlichem repetieren einzelner capitel darsus wird jedoch der
unterricht ab und an veranlassang geben.

So behalten wir funf stunden in secunda fiir die lecttire, ge-
winnen also gegen den bisherigen lebrplan dafir die eine neue
stunde, was wir schon fur etwas bedeutendes halten. wir witrden
vorschlagen, wenn der ganze griechische unterricht dieser classe in
einer hand liegt, von diesen ftinfstunden im sommer drei dem Homer,
zwei der prosalectlire zuzuwenden, im winter das verh8ltnis um-
zudrehen: so kdnnten beide seiten der lectlire gleichen gewinn aus
der vermehrung der stundenzahl ziehen. an manchen schulen aber
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wird eine teilung der griechischen stunden unter zwei lehrer nitig
sein; dann wird man wohl dabei bleiben, in zwei stunden den Homer,
in drei die prosa zu tractieren.

Fiir die prima endlich schreibt ja schon der lehrplan vor, dasa
nur eine von den sechs wochentlichen stunden den grammatischen
repetitionen und den schreibibungen gewidmet werden soll, die
tibrigen funf ganz der lectiire zufallen. auch das wird fir viele
schulen eine vermehrung der lecttire herbeifithren, da man bisher
vielfach nicht mit einer grammatikstunde ausgekommen ist. wir
wiinschen dringend, dasz in den beiden jahren des primacursus der
lectiire der poetischen litteratur vor jener der prosaischen der vor-
rang gelassen und auf jene drei, auf diese zwei stunden verwandt
werden. 80 kinnte es vielleicht mdglich sein, dasz alljghrlich im
sommer Homers Ilias, im ganzen winter stiicke der tragiker gelesen
und die abiturienten etwas mehr als zwei tragtdien des Sophokles
ins leben mitbekommen. wir bedauern es immer sehr, dasz die
schtiler der prima von den beiden anderen groszen tragikern, gans
besonders aber von Aeschylus, nichts mehr als den namen kennen
lernen und hatten deshalb gehofft, dasz auch in I die stundenzahl
des griechischen auf sieben erhtht werden méchte: doch alle wiinsche
der erdensShne kdnnen ja nicht erfillt werden. sollte es aber jetzt
nicht auch mglich sein nach dem neuen lehrplan, dasz j&hrlich
zwei tragtdien in prima gelesen werden, also im ganzen vier, darunter
zwei sophokleische und je eine von Aeschylus und Euripides? dann,
wenn der griechische unterricht in einer hand liegt und somit eine
genaue und gleichm#szige scheidung der ftinf lectlirestunden nach
poesie und prosa fur das ganze schuljahr nicht nbtig ist, scheint uns
dieses wohl erreichbar, aber auch wo zwei lehrer sich in das grie-
chische der prima teilen, halten wir es fUr ‘ein ziel, aufs innigste zu
wiinschen’.

So hoffen wir, gezeigt zu haben, dasz durch den neuen lehrplan
der erfolg des griechischen unterrichts nickt nur nicht beeintrichtigt
werden wird, sondern dasz nach demselben-mindestens dasselbe, in
der lecttire sogar etwas mehr geleistet werden kann, als bisher.

RarzeBura. WiLHELM VOLLBRECHT.

28.
ZUR VERGLEICHENDEN PHILOLOGIE.

Der versbau und der satzbau sind tiberall die beiden hchsten
einheitsformen und thitigkeitsfunctionen im leben der sprache. die
worte als solche sind nur die einzelnen fiir sich allein unselbstin-
digen elemente und materialien, aus denen diese doppelte hthere
einheit des verses und des satzes besteht. alle kiinstlerische und be-

N. jahrb. f, phil. u. pid. 1L abt, 1882. hft. 5u.6, 16
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wuste th¥tigkeit in der handhabung der sprache besteht nur in der
verbindung der worte zu versen und zu sitzen. es gibt in bezug auf
diese doppelte thitigkeit daher auch die zweifache grammatische
disciplin oder theorie der metrik und der syntax. die gesetze des
versbaues und des satzbaues aber sind in den einzelnen sprachen
tiberall mehr oder weniger eigenttimliche und verschiedene. es kann
auf grund hiervon auch eine doppelte vergleichende wissenschaft
der metrik und der syntax geben. es ist nach dieser seite hin wohl
noch weniger geschehen als auf dem gebiete der neuern vergleichen-
den wortlehre oder etymologie. eine sprache aber ist tiberall doch
noch etwas mehr als ein bloszer complex von worten in ihrer ge-
gebenen sinnlichen gestalt und geistigen bedeutung. der vers und
der satz gehen nicht blosz hervor aus einer ¥uszerlichen mechani-
schen agglomeration oder aneinanderreihung von worten, sondern
sie haben tiberall auch ein bestimmtes einheitsgesetz und eigenttim-
liches geistiges lebensprincip fur sich. es ist tberhaupt eine falsche
anschauung als ob alle erkennende beschiftigung mit der sprache es
nur mit den bloszer einzelheiten als solchen zu thun habe. es gibt
auf jedem gebiete des wirklichen gewisse allgemeine gesetze und
grundverh#ltnisse, die nur durch eine theoretische wissenschaft oder
disciplin festgestellt und bearbeitet werden ktnnen.

Das unmittelbar einzelne oder schlechthin wirkliche, aus dem
alle sprache besteht, ist zun#chst allerdings tiberall nur das wort.
die erkenntnis des wortes ist daher naturgemisz auch die erste auf-
gabe alles wissens von der sprache. das wort wird seiner sinnlichen
form nach bestimmt und abgeleitet aus der ganzen geschichte des
lautmateriales der sprachen. dieses ist die eine seite alles neuern
oder gegenwirtigen wissens von der sprache, welche sich auf das
unbewuste oder natfirliche leben des lautmateriales und seiner ge-
setze bezieht. man kann diese richtung auch als die jetzt allgemein-
hin dominierende und fiir den gegenwirtigen charakter der sprach-
wissenschaft tiberbaupt bezeichnende ansehen. auch hat diese rich-
tung durchaus eine bestimmtes wissenschaftliches princip und eine
sichere objective methode in ihrer ganzen auffassang und bearbei-
tung der erscheinungen der sprache. dasjenige was eine sprache
unmittelbar ist, ein complex einzelner wortformen, ist zun#chst
iberall das product einer geschichte und es kann diese ganze un-
mittelbar kdrperliche oder physiologische seite der sprache auch
Uberall nur auf historischem wege wissenschaftlich erkannt oder
bestimmt werden. auszerdem aber gehdrt zur sprachwissenschaft
noch das gebiet der philologie oder der litterarischen erklirung
und kritik des geistigen bedeutungsinhaltes der sprache hinzu.
dieses letztere gebiet aber triigt an sich nicht sowohl den charakter
einer eigentlichen und strengen wissenschaft wie vielmehr nur
den einer empirisch angewandten oder kilnstlerischen thitigkeit
des menschlichen geistes an sich. hier kann nicht sowohl durch
allgemeine gesetze und regeln als vielmebr nur durch offenen und
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freien blick fiir das concrete und einzelne das richtige in jedem falle
aufgefunden werden. es wird daher auch wohl jenes erstere gebiet
vielfach als die sprachwissenschaft schlechthin im unterschied von
dem an sich in einer bloszen praxis bestehenden charakter des letz-
tern bezeichnet. auf dem gebiete der philologie ist deswegen auch
immer bei weitem mehr streit und meinungsverschiedenheit vor-
handen als auf dem jemes eigentlichen theoretischen oder histo-
rischen wissens von der sprache. es gibt aber auch hier an sich ge-
wisse allgemeine gesetze und grundprincipien ftir die auffassung und
behandlung des einzelnen, die namentlich in der doppelten wissen-
schaft oder theoretischen disciplin der syntax und der metrik ent-
halten sind oder durch diese ihre vertretung finden mtissen. es darf
hierbei nicht erwartet werden, dasz alle einzelnen oder concreten
syntaktischen und metrischen fragen unmittelbar und ohne weiteres
vom standpunkt einer solchen theorie aus entschieden oder beant-
wortet werden konnten. nicht zu verkennen ist aber, dasz jetzt eine
gewisse syntaktische und metrische anarchie eingerissen ist oder
dasz es an einer einstimmigkeit iber die obersten theoretischen
grundsttze und allgemeinen wissenschaftlichen principien der philo-
logischen behandlung aller hierhin geh3renden einzelnen und con-
creten fragen oder probleme gebricht. es musz tiberall tiber der
bloszen angewandten kilnstlerischen praxis oder empirie noch ge-
wisse hShere und allgemeine theoretische wahrheiten geben, durch
welche allein der streit und conflict der meinungen in der praxis
selbst zu schlichten und zu vereinfachen versucht werden kann,

Das wahre ziel und die aufgabe der philologie wird nicht allein
und ausschlieszend in der correcten herstellung und dem richtigen
verstindnis der texte der litteratur erblickt werden diirfen. eine
richtige und glickliche emendation ist an sich die htchste spitze
aller angewandten oder kilnstlerisch-kritischen thitigkeit der philo-
logie. nichtsdestoweniger ist dieselbe filr unser allgemeines wissen
von der sprache eigentlich wertlos oder hat nur einen litterarischen,
nicht aber einen streng philologischen charakter oder wert. wir
ktnnen den reinen und strengen begriff der philologie nur in der
umfassenden bearbeitung des ganzen erscheinungsgebietes des Aéyoc
oder des geistigen denkprincips der sprache erblicken. in diesem
sinne aber musz auch die philologie ebenso wie die eigentliche so-
genannte sprachwissenschaft oder glossologie als eine wahre und
echte wissenschaft und nicht als eine blosze angewandte empirie
oder kunstthiitigkeit angesehen werden. auch alle diese erscheinun-
gen milssen ebenso wie diejenigen der sinnlichen lautlehre syste-
matisch und nach allgemein wissenschaftlichen principien oder
grundshitzen bearbeitet werden. das einzelne wort der sprache ist
einmal nach seiner sinnlichen gestalt oder form ein gegenstand der
erkenntnis fiir die vergleichende lautlehre oder glossologie, ander-
seits aber nach seinem geistigen wert oder seiner bedeutung ein
solcher filr die wissenschaftliche oder systematische philologie. die-

16*
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ser geistige wert eines wortes in dem gebrauche einer bestimmten
sprache kann tberall blosz unvollkommen vom standpunkte der ver-
gleichenden oder historischen etymologie aus festgestellt und an-
gegeben werden. denn es nehmen oft dieselben wurzelwdrter in den
einzelnen verwandten sprachen die allerverschiedensten bedeutungen
an und es ist insofern die ganze aufgabe oder das erkenntnisgebiet
der philologie wesentlich unabhiingig von dem anschlusz und der
beihilfe durch dasjenige der glossologie. der bedeutungsinhalt eines
wortes aber kann auch nicht einfach durch eine blosze unmittelbare
definition aufgefunden und festgestellt werden, sondern es musz
auch hierfir ein weiteres geordnetes und systematisches verfahren
eingeschlagen werden. die einzelnen worte einer und derselben und
auch diejenigen verschiedener sprachen stimmen zwar wohl in ihrem
bedeutungsinhalt oft mehr oder weniger mit einander tiberein, aber
sie ktnnen deswegen doch nicht tiberall und ohne weiteres mit ein-
ander vertauscht und fur einander gesetzt werden. alles dieses ge-
meinsame und verschiedenartige in der bedeutung der einzelnem
worte aber kann ebenso wie das gemeinsame und verschiedenartige
in ibrer sinnlichen lautform durch die vergleichende etymologie so
durch ein entsprechendes philologisches verfahren in einer streng
geordneten und systematischen weise zu bearbeiten versucht wer-
den. alle wahre und echte wissenschaft kann tiberhaupt ihrem
methodischen verfahren nach zun#chst nur eine vergleichende sein.
man hat die einzelnen sinnlichen wortformen der sprachen in einer
ausgedehnten und systematischen weise mit einander verglichen und
es ist hieraus die neuere wissenschaft der historischen etymologie
oder linguistik entstanden. ein gleiches verfahren wie fir diesen
erscheinungen des elementes oder der seite der yAtcca aber ist auch
fur diejenigen des Aéyoc in der sprache angezeigt oder gefordert
und es wird in demselben sinne auch das postulat oder princip einer
systematischen oder auf umfassender vergleichung beruhenden wissen-
schaft der philologie aufgestellt werden diirfen.

In allem sprachlichen denken ist an sich immer ein doppeltes
element zu unterscheiden, einmal dasjenige des was oder des reinen
gedachten und zu denkenden inhalts der sprachlichen mitteilung
selbst, anderseits dasjenige des wie oder der nkheren und bestimm-
ten gestalt und form des ausdrucks jemer mitteilung oder gedanken-
miiszigen bezeichnung. einer und derselbe inhalt des denkens kann
zuniichst in der nemlichen sprache in einer mehrfachen verschiedenem
weise ausgedriickt oder bezeichnet werden. das was des gedachten
bleibt hier dasselbe neben dem verschiedenen wie seines ausdrucks
oder seiner form. ebemso kann auch ein gedanke aus der einem
sprache in eine andere tibersetzt oder tibertragen werden und es
bleibt auch hier das materielle was des gedachten dasselbe, wXhrend
das formelle wie seines ausdrucks oder seiner bezeichnung ein ver-
schiedenes ist. eben dieses aber ist der specifische wert oder die
eigentliche aufgabe der philologischen thitigkeit, die besondere be-
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deutung oder den eigentlichen geistigen wert einer jeden bestimmten
ausdrucksform des gedachten festzustellen und zu ermitteln. es gibt
iberall etwas gemeinsames allgemein logisches oder objectiv ge-
dankenmisziges, welches in einer mehrfachen verschiedenen sub-
jectiv gefirbten sprachlichen oder stilistischen form ausgedriickt
und niedergelegt werden kann. jede einzelne sprache und jede art
des stiles liszt denselben gedankeninhalt immer in einem eigentiim-
lichen lichte und in einer besonders modificierten auffassung vor uns
erscheinen. die besondere bedeutung aller dieser einzelnen sprach-
lichen bezeichnungsformen des denkens wird von uns zwar tiberall
anschaulich oder empirisch erkannt und empfunden ; alles dieses aber
musz auch wissenschaftlich oder als ein gegenstand des denkenden
bewustseins erfaszt und bearbeitet werden. von einer wissenschaft-
lichen vergleichung der einzelnen sprachen insbesondere kann auch
noch in einem andern sinne als in dem gewd&hnlichen historischen
oder sinnlich etymologischen die rede sein. die vergleichende glos-
sologie faszt tiberall nur die Huszeren lautlichen formen der worte
nach ihrer &hnlichkeit und der verwandtschaft ihres ursprurigs in
das auge. alle einzelnen indogermanischen sprachen z. b. bilden in-
sofern flir sie eine familie oder gruppe, die als besondere zweige
oder modificationen aus dem gemeinsamen lautlichen oder wurzel-
haften bestand der ursprache hervorgegangen sind. es kommt aber
bei einer sprache nicht allein darauf an, was dieselbe von natur ist,
d. h. wie sich ihr sinnliches laut- oder wortmaterial zu demjenigen
der andern historisch mit ihr verwandten sprachen verhilt, sondern
auch darauf, was sich dieselbe durch eigeme thitigkeit oder an-
strengung erworben hat oder in welcher weise sie in ihrer litteratur
zu einer eigenttimlichen ausdrucksform des gebildeten und geord-
neten denkens des menschlichen geistes geworden ist. dieses ist die-
jenige seite, von welcher die sprache dem standpunkte der philologen
entgegentritt. in dieser riicksicht wird immer ein bestimmter und
specifischer unterschied stattfinden oder gemacht werden miissen
zwischen gebildeten und ungebildeten sprachen oder sclchen, die
sich zu einem eigenttimlichen und hdheren litterarischen denken in
wissenschaft, poesie usw. erhoben haben, und solchen, die auf dem
standpunkte bloszer nattirlicher dialekte und volksmundarten stehen
geblieben sind. der glossolog macht zwischen allem dem keinen
unterschied, da ihn tiberall nur die blosze sinnliche lautform inter-
esgiert. bei aller gemeinsamkeit der yAdcca aber findet doch im
A6voc oder im denkprincip der sprachen oft eine ungemein weite
und tiefgreifende verschiedenheit statt und es ist dieselbe zugleich
eine solche, die nicht sowohl in der bloszen naturanlage derselben
begrtindet liegt, sondern die wesentlich erst in der geschichte und
durch den bildungsgang der vilker ibre feststellung und begrtindung
empfingt. alles was tiberhaupt zur sprache gehdrt, ist einmal etwas
von natur gegebenes, d. h. aus der anfinglichen laut- und wurzel-
entwicklung einer ursprache hervorgegangenes, anderseits aber etwas
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kunstmiisziges oder durch eignen fleisz und hohere ausbildung des
litterarischen denkens in ihr entstandenes oder erworbenes. die
rein naturalistische anschauung vom leben und fortgang der sprache,
wie sie sich durch die neuere vergleichende glossologie unter uns
festgestellt hat, enthiilt tiberall nur eine einseitige, unvollkommene
und beschriinkte wissenschaftliche wahrheit tiber dieselbe. es geht
mit den einzelnen sprachen ja ebenso wie mit den einzelnen men-
schen; nicht die blosze naturanlage allein ist entscheidend fiir das-
jenige was einer geworden ist, sondern auch dasjenige was er durch
fleisz, thittigkeit und anwendung seiner krifte aus sich zu machen
verstanden hat. der Aéyoc oder das denkprincip in der sprache ist
insofern Uberall etwas ganz anderes als die YAWcca oder die natur-
seite in derselben. die alten und die neueren sprachen z. b. sind in
ihrem Aéyoc oder ihrem denkprincip ganz bestimmt und charakte-
ristisch verschieden, wenn auch ihre nattirliche oder glottische unter-
lage an sich dieselbe sein mag. das chinesische ist eine in ihrer
natlrlichen oder glottischen ausstattung durchaus unvollkommene
und niedrig stehende sprache: sie ist aber philologisch betrachtet
eine htchst wichtige und interessante erscheinung, gleichsam wie
ein mensch, der durch fleisz und scharfsinn seine an sich dfirftige
naturanlage zu einem relativ hohen grade der vollkommenheit aus-
gebildet hat. es gibt anderseits sprachen, die von natur oder in
glottischer beziehung schdn und reich ausgestattet sind, -wie etwa
das litthauische, deren denkprincip aber ein niedriges und unaus-
gebildetes geblieben ist. alles dieses logische aber kann ebenso das
feld einer ausgedehnten und umfassenden wissenschaftlichen ver-
gleichung werden als das glottische an der sprache, wenn auch die
methoden und principien hierftir zum teil wieder andere sein miissen
als dort.

Man erblickt in einer sprache zun#chst tiberall den charakte-
ristischen gesamtausdruck des ganzen geistes- und bildungslebens
eines volkes. es manifestiert sich in ihr zunXchst immer das beson-
dere und eigenartige der individualitit der vdlker in der geschichte.
e8 hat aber alle sprache auszer dieser seite ihrer zusammenhanges
oder ihres hervorgehens aus der quelle der menschlichen subjectivitit
oder des geisteslebens der vdlker auch noch die fernere seite ihres
zusammenhanges oder ihres anschlusses an die sphire der Huszern
objectivitit oder der dinge und verhfltnisse in der ganzen uns um-
gebenden wirklichkeit an sich. eine sprache ist unmittelbar ge-
nommen auch ein system von lautlichen zeichen oder sinnlichen
repriisentanten der ganzen erscheinungen, dinge und verh#ltnisse in
der #uszern welt. alles was uns umgibt, musz irgendwie durch die
sprache ausgedriickt, bezeichnet oder benannt werden knnen. wenn
es wahr ist, dasz jede sprache der ausdruck der weltanschauung eines
volkes sei, 80 heiszt dieses niiher nur so viel, dasz der gesamtinhalt
der Buszern welt in dem geiste eines jeden volkes sich in einer andern
weise reflectiere oder in seiner sprache in einer andern weise auf-
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gefaszt, dargestellt oder wiedergegeben werde. alle sprachen sind
gleichsam nur andere gem#lde oder darstellungen des gemeinsamen
gegebenen inhaltes der welt, und es hat eine sprache ebenso wie das
bild eines malers tiberall die doppelte eigenschaft an sich, einmal
die darstellung eines gegebenen Huszern realdn objectes, anderseits
aber auch diejenige der auffassungsform oder des empfindens einer
innern menschlichen subjectivitit zu sein. jene erstere seite des
ganzen wesens der sprache aber pflegt von der herschenden wissen-
schaftlichen auffassung gemeinhin zu sehr ibersehen und allein diese
letztere als die eigentlich entscheidende hervorgehoben und betont
zu werden. es gibt auch einen bestimmten allgemeinen und ob-
jectiven maszstab fiir den wert oder die vollkommenheit der ein-
zelnen sprachen, je nachdem sie Uiberall mehr oder weniger aus-
fuhrliche, richtig zutreffende und geist- oder sinnvolle darstellungen
des inhaltes der #uszern welt sind. der wert jeder einzelnen mensch-
lichen subjectivitit beruht zuletzt selbst wesentlich darauf, in wel-
cher weise und in welchem grade der allgemeinen wahrheit und
vollkommenheit das wesen der welt oder der inhalt der #uszern ob-
jectivitit von ibr aufgefaszt und in sich reflectiert werde. auch in
-dieser beziehung aber zieht sich eine richtige grenze des unterschiedes
zwischen bloszen einfachen oder rohen natursprachen und den h8heren
kunstvollen oder litterarisch gebildeten sprachen in der geschichte.
wir k8nnen bei den ersteren wohl vielfach das sinnvolle und schla-
gende ibrer bezeichnungen, den reichtum an concreten und sinnlich
anschaulichen vorstellungen usw. anerkennen und bewundern, aber
es sind alles dieses doch nur eigenschaften, die einen mehr innerlich
subjectiven oder einfach menschlichen wert haben, wihrend das all-
gemeine bild von der welt und ihren ganzen verh#ltnissen in den
htheren oder litterarisch gebildeten sprachen ein reicheres, voll-
kommeneres und durchsichtigeres zu sein pflegt. zum ausdrucke
des allgemeinen geistigen und begrifflichen denkens oder als mittel
des hheren internationalen verkehrs sind daher tiberall nur diese
letzteren sprachen geeignet oder geschickt. ihr reiner oder objectiver
wert als solcher ist daher ein héherer als der von jenen. die ver-
kennung dieses unterschiedes ist jetzt auch die quelle von vielen ver-
kehrten, widersinnigen und hoffnungslosen bestrebungen im &ffent-
lichen leben, was insbesondere gilt im hinblick auf die verh#ltnisse
in Osterreich. eine natursprache kann nicht ohne weiteres und mit
einem schlage zu einer cultursprache oder zum ausdruck des allge-
meinen, gebildeten und wissenschaftlichen denkens von der welt er-
hoben werden. eine gleichberechtigung der einzelnen sprachen in
dieser polyglotten monarchie ist einfach eine unmbglichkeit und
auch der ganze begriff etwa einer tschechischen universitit ein un-
denkbarer und mit sich widersprechender. das erworbene und durch
lange bewuste geistige arbeit gewordene in einer sprache hat tiberall
einen ganz andern und hdhern wert als das einfach von natur oder
im bloszen gebrauche des volkes gegebene an derselben. es findet
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hierbei namentlich auch ein bestimmter unterschied statt in der
ganzen art und beschaffenheit des begriffsmaterials der sprachen.
alle anfinglichen natursprachen und dialekte sind durchgehends
reicher an einzelnen niedrigen speciellen und concreten begriffen
oder bezeichnungen der dinge, wibrend die hSheren allgemeinen
und rein logischen begriffe des denkens erst in den gebildeten oder
cultursprachen allm&hlich ihre auspriigung und feststellung finden.
es ist dieses eine doppelte art von reichtum an begriffen oder worten
der sprache. jenes ist gleichsam nur das kleingeld fiir den unmittel-
baren verkehr mit den nichsten und concreten dingen des wirklichen,
wihrend dieses die h8heren und gewichtvolleren miinzen fiir die be-
zeichnung der allgemeinen und wesentlichen elemente oder be-
schaffenheiten des geistigen inhaltes der welt sind. alle entwick-
lung der sprache nimmt von den n#chsten oder concretesten an-
schauungsvorstellungen tiber das wirkliche ihren anfang und schreitet
erst von da aus zu der ausbildung der reinen begriffe oder abstrac-
teren geistigen gedankenvorstellungen fort. hierdurch wird die
sprache aber allmihlich immer objectiver, d. h. in der bedeutung
ibrer worte dem reinen wesensgehalte des seins entsprechender.
insbesondere aber ist das wissenschaftliche denken das vorzugsweise-
oder im reinsten sinne des wortes objective, weil es sich in ihm um
die strenge erkenntnis des allgemeinen geistigen wesensgehaltes des
wirklichen handelt. je objectiver aber tiberhaupt der inhalt des ge-
dachten ist, um so weniger ist derselbe an die besondere gestalt
oder auffassungsform einer bestimmten einzelnen sprache gebunden.
ein lehrsatz der mathematik z. b., dessen inhalt ein im strengsten
sinne objectiver, d. h. in der eignen natur des wirklichen oder seines
stoffes selbst gegebener ist, kann ohne jeden verlust an seiner logi-
schen substanz aus der einen sprache in die andere ibertragen wer-
den, wihrend dasselbe bei allem andern mehr innerlichen oder sub-
jectiven denken, wie namentlich der poesie, nur in einem weit
geringern grade der fall ist. im gebrauche der wissenschaft ins-
besondere schleifen sich die bedeutungen der worte der sprache
mehr und mehr zu den bloszen zeichen und reprisentanten der
reinen und objectiven begriffe des denkens ab. jeder gebrauch, der
von einer sprache zu den zwecken des wissenschaftlichen oder des
sonstigen hSheren gebildeten litterarischen denkens gemacht wird,
hat von selbst auch eine erweiterung, vervollkommnung oder ver-
edelung ihrer bloszen angeborenen naturanlage zur folge. es ist
tiberall die geistesseite oder der A\éyoc an der sprache etwas anderes
als die yYhcca oder die naturseite. die vergleichende glossologie
aber ftihrt uns zurtick in die tiefen des frithern naturgeschichtlichen
lebensprocesses der sprache, wihrend die vergleichende philologie
die erscheinungen des ausgebildeten oder bewusten gedankenlebens
derselben zum gegenstand bat. es kann aber hierbei einmal das
lexicalische begriffsmaterial, anderseits die grammatisch-syntaktische
verkntipfungsform desselben einer vergleichung unterworfen wer-
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den. sowohl der stoff der begriffe als auch die form des denkens ist
bis zu einem gewissen grade notwendig allen sprachen gemein. in-
halt und gesetz des denkens sind an sich im wesen der #uszeren
sachen oder der realen objectivitiit selbst angezeigt und gegeben.
was wir denken nennen ist an sich nichts anderes als eine auflssung
und reduction der gegebenen unendlich zusammengesetzten und con-
creten wirklichkeit in ihre allgemeinen geistigen elemente, charak-
tere und beschaffenheiten, welche den inhalt und stoff unserer be-
griffe oder den wertgehalt und die bedeutung der worte der sprache
bilden, sodann aber die aneinanderreihung oder verkniipfung dieser
begriffe zu einer innerlich geistigen synthese oder bewusten und ge-
ordneten reconstruction der ganzen verh&ltnisse und einrichtungen
im wesen der #uszeren dinge. es ist vollkommen falsch, in allem
denken und in der sprache eine blosz subjectiv menschliche erschei-
nung oder nur einen reinen vorgang in der seele erblicken zu wollen.
alles dieses hat auch eine seite des zusammenhanges mit der fuszern
objectivitdt an sich. wir bilden uns unsere begriffe mit einer be-
stimmten notwendigkeit aus dem wesen der sachen und es ist zuletzt
das denken der wissenschaft nichts anderes als eine bewuste innere
darstellung und reconstruction der ganzen ordnungen und gesetze
der #uszern welt. im fortgang der geschichte aber dringt das mensch-
liche denken immer tiefer in das wahre innere geistige wesen der
welt ein oder es nimmt dasselbe im allgemeinen an geistiger wahr-
heit und objectivitit zu. tiberall aber ist hierin ein bestimmter masz-
stab fir die beurteilung des allgemeinen wertes oder des besondern
charakters und bildungsstandpunktes jeder einzelnen sprache in der
geschichte gegeben.

Es ist zuntichst die ganze art des satzbaues oder der syntax in
den neueren sprachen eine wesentlich andere geworden als in jenen
des altertums. uns ist namentlich jene freiheit und manigfaltigkeit
der wortstellung verloren gegangen, in der die antiken sprachen ein
80 reichhaltiges mittel zur n8hern und feinern charakteristik der ein-
zelnen ntlancen des denkens oder der verh#ltnisse der begriffe im
satze besaszen. dieses ist zun#chst eine folge oder eine begleitende
erscheinung des allgemeinen verlustes oder des rtickganges des
flexionsapparates in den neueren sprachen gewesen. eine sprache
wie die chinesische, die tiberhaupt gar keine flexionen besitzt, musz
notwendig auch ein durchaus festes, strenges und unwandelbares
gesetz der wortfolge im satze haben, weil allein bhierdurch die ver-
schiedene grammatische stellung und function der einzelnen begriffe
oder glieder des denkens angezeigt und erkannt werden kann. dort
kann dem einzelnen wort als solchem tiberbaupt gar nicht angesehen
werden, welcher logischen oder grammatischen kategorie es ange-
h¥drt und es kann dieselbe wurzel in dem einen satze die stelle eines
substantivs, in dem niichsten die eines verbums usw. einnehmen,
auch die neueren sprachen aber haben sich schon in einem bestimm-
ten grade diesem syntaktischen charakter des chinesischen ange-
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nihert. in den antiken sprachen konnten die worte im satz in der
manigfachsten weise durch einander geworfen werdem, weil sich
iberall aus dem flexionsmerkmal ihre besondere grammatische stel-
lung oder function ergab. dieses ist bei uns keineswegs mehr in dem
gleichem umfange der fall. unsere wortstellung ist deswegen im all-
gemeinen eine weit einfachere, regelmiszigere und strengere gewor-
den als in den sprachen des altertums. eine jede verinderung im
wortbau der sprache hat naturgemisz auch eine solche im satzbau
zur folge oder wird auch umgekehrt durch diese mit hervorgerufen
und bedingt. die flexionen aber erleichtern vielfach. die freie manig-
faltigkeit und reichhaltige kunstvolle gliederung des satzbaues, wih-
rend bei der abwesenheit derselben es allein das syntaktische princip
der wortfolge ist, durch welches die logische einheit in der gliede-
rung des satzes hergestellt werden kann. in riicksicht der aus-
malung und feinen ntiancierung der verh#ltnisse der begriffe im
satze sind daher die alten sprachen den neueren entschieden tiber-
legen. die handhabung der antiken syntax war bei weitem mehr
eine sache der ktinstlerischen freiheit des stiles, wibrend in den
neueren sprachen dieselbe bei weitem mehr ein bloszes mittel der
rection oder der logischen gliederungsverhiltnisse der begriffe ge-
worden ist. bei uns ergibt es sich beinahe tiberall von selbst, in
welcher weise die einzelnen worte im satze verbunden oder an ein-
ander gereiht werden mfissen. eine antike periode ist deswegen
auch immer in weit htherm grade ein logisch-syntaktisches kunst-
werk zu nennen als eine solche der neuern zeit. auch das feine und
scharfe gesetz der aufeinanderfolge der tempora und modi in den
alten sprachen ist denen der neuern zeit fremd, so wie sich auch das
gefthl fir die casus zum teil verdunkelt und abgeschwicht hat. in
einem antiken satze ist tiberall neben der bloszen begriffsfolge noch
manches andere enthalten, indem durch wortstellung und flexion
eine feinere und reichere charakteristik der verh#ltnisse des denkens
erzielt wird als bei uns. ebenso ist auch das gesetz des accentes
dort noch ein anderes als bei uns und auch dieses hiingt zun#ichst mit
dem reichern flexionsapparat jener sprachen zusammen. die nattir-
liche stellung und function des accentes ist die eines mittels fir die
einheitliche gliederung und regelung eines mehrsilbigen wortes.
auch das blosze wort der antiken sprachen aber ist im durchschnitt
eine hohere und kunstvollere einheit oder silbengruppe als dagjenige
der neueren. hier liegt der accent fast allein und regelmlszig anf
den stammsilben, da diese als die ihrem geistigen gehalte nach wich-
tigeren und entscheidenderen erscheinen gegentiber denen der flexion.
die flexion wird bei uns vielfach als tiberfltissig und selbstversti&nd-
lich fallen gelassen, da sie nicht als unbedingt notwendig zur cha-
rakteristik der verhltnisse des denkens erscheint. sie gilt in dem
alten sprachen noch als ein durchaus wesentliches und organisches
glied in der einheit des wortes und es bestimmt sich hier die stel-
lung des accentes in einer weit feinern und compliciertern weise
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mehr nach den ganzen nattirlichen oder sinnlich physischen gewichts-
verhiiltnissen der silben des wortes. der accent ist fir die gliederung
der einheit des wortes im allgemeinen dasselbe was die wortstellung
fur diejenige der einheit des satzes. in beiden beziehungen sind die
antiken sprachen weit feiner, reichhaltiger und kunstvollér organi-
siert als die neueren. bei uns ist alle rede weit mehr zu einer bloszen
folge einzelner materieller begriffe oder elemente des denkens ge-
worden, wihrend dort die rein formalen gliederungsverh#ltnisse von
wort und von satz in einer weit ausfihrlichern und sinnvollern weise
ihre bezeichnung finden. die sprachliche denkform als solche steht
deswegen in den antiken sprachen an sich weit h8her als in den
neueren und es ist dort die ganze handhabung der rede bei weitem
mehr eine reine und eigentliche kunstthitigkeit gewesen als unter
uns. flir die mangelnde fliglichkeit in der freibeit der wortstellung
tritt bei uns h¥ufig das grobe und mechanische mittel des soge-
nannten satzaccentes, d. h. der stéirkern und gewaltsamen betonung
des einen wortes vor dem andern ein, wihrend das eigentliche und
organische mittel fiir die charakteristik der gewichtsverh#ltnisse der
worte im satz nur dasjenige der syntaktischen stellung oder aufein-
anderfolge derselben ist. das ganze interesse oder gewicht der
neueren sprachen fillt bei weitem mehr auf die seite des sachlichen
was oder des materiellen inhaltes der mitteilung in der rede, whh-
rend das formale wie oder der grammatische kunstcharakter der
sprache als solcher im altertum ein entschieden hherer und voll-
kommenerer war als bei uns. der piidagogische und bildende wert
der alten sprachen kann daher auch durch keine der neueren an-
nihernd ersetzt werden. der eigenttimliche wert und charakter der
neneren sprachen aber ist ein durchaus anderer als derjenige der
antiken. der ganze inhalt des wissens und denkens ist in der neuern
zeit ein ausgedehnterer und reicherer geworden als im altertum.
das blosze interesse an der form des denkens tritt hier zurtick vor
dem an dem was oder dem reinen sachlichen inhalte desselben. hier-
her das allgemeine streben der neueren sprachen nach kfirze oder
nach mdglichster beseitigung alles desjenigen, was nicht unmittelbar
zur bezeichnung oder charakteristik des gedachten erforderlich ist.
wir legen auf die Huszere form des denkens weniger gewicht, weil
uns der inhalt oder die sache selbst tiberall als das wichtigere er-
scheint. es kann zuletzt wen der sprache nmoch ungemein viel ent-
behrt werden flir den bloszen zweck der bezeichnung oder charakte-
ristik des denkens. wir sehen dieses an dem stile der telegraphischen
depeschen, der sich durchaus wieder der einsilbigkeit und der ganzen
knappen und magern bezeichnung des denkens im chinesischen an-
nihert. die sprachen des altertums sind und bleiben einmal die
jugendlichen idealsprachen alles menschlichen denkens in der ge-
schichte oder sie sind vom rein sprachlichen gesichtspunkt aus be-
trachtet an sich die schonsten und vollkommensten erscheinungs-
gestalten des denkens. die rein logische substanz des gedachten als
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solche aber tritt in den neueren sprachen nackter, priiciser und deut-
licher hervor. diese ganzen charaktereigenttimlichkeiten aber knnen
durch eine genaue beobachtung der einzelnen erscheinungen beider
sprachenkreise ausftihrlicher verfolgt und festgestellt werden. geistige
und sinnliche schénheit aber ist einmal der entscheidende und wesent-
liche charakter des classischen altertums gewesen. diese letztere seite
der sprache aber findet im versmasz ihre vertretung. die antike syntax
und metrik ist an sich das hchste und vollkommenste in ihrer art,
der satz aber ist eine geistige oder logische, der vers ist eine ginn-
liche oder #sthetische einheit, welche aus der verflechtung der ein-
zelnen worte der sprache entspringt. alles dieses ktinstlerische im
wesen der sprache aber hat auch seine bestimmte theorie oder musz
in strenger und wissenschaftlicher weise zu begreifen versucht wer-
den. 8o sehr alle blosze und abstracte sprachphilosophie jetzt eigent-
lich etwas unmdgliches und tiberschrittenes ist, so sehr ist doch das
wirkliche oder concrete leben der sprache einer eingehenden ge-
dankenmiszig wissenschaftlichen auffassung und bearbeitung fkhig.
hier aber kann das wahrhafte verfahren tiberall nur dasjenige der
umfassenden und systematisch geordneten vergleichung der einzelnen
. sprachen und sprachenkreise in der geschichte sein. der vergleichen-
den wissenschaft vom elemente der YAWcca kann eine andere solche
von dem des AGyoc in der sprache an die seite gestellt werden. auch
der ausdruck der erscheinungen des gedankens in der syntax und
der der motive des poetischen empfindens in der metrik hat tiberall
seine bestimmte theorie und es ist mit der bloszen philologischen
empirie hier nicht anszukommen, um tiberall den wahren geistigen
wert und die richtige feststellung des einzelnen oder concreten zu
ermitteln.
LEerrzia. Conrap HERMANN.

29.
DER ERSTE INTERNATIONALE UNTERRICHTSCONGRESS
ZU BRUSSEL 1880.

I. Historisches und ejnleitendes.

Wie bekannt, hat ende august 1880 in Belgiens hauptstadt ein
internationaler unterrichtscongress getagt. diese seltene versamm-
lung — die erste in ihrer art — vereinigte sich zu derselben zeit in
Briissel, als daselbst der belgische staat das jubilfum seines 50 j&hri-
gen bestehens festlich begieng. alle gebiete des geisteslebens der
doppelnaturigen nation erschlossen sich dem auge der staatsgenossen
und der ungezithlten fremden, die in jenen tagen Brilssel besuchten,
in ausstellungen der verschiedensten art und manigfachen tag
satzungen. Belgien legte gleichsam seine reifeprtifung ab. es galt,
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der welt zu zeigen, welche bahnen der belgische geist seit der griin-
dung des staatswesens im j. 1830 eingeschlagen, welche fortschritte
er aufzuweisen habe, auf welcher stufe der entwickelung er sich
gegenwiirtig befinde. von dem unparteiischen urteile des auslandes
erwartete das belgische volk die anerkennung fir seine leistungen,
die berechtigungserklirung seiner sonderstellung, sowie die auf-
munternng zu riistigem fortschreiten. diese offenheit, dieses selbst-
vertrauen auf die eignen errungenschaften whrend eines nur kurzen
und Uberdies sturmreichen zeitraumes ist, wie wir wissen, mit dem
ungeteilten beifall der nachbarv8lker belohnt worden (vergl. Roden-
berg, vlamische studien in der deutschen rundschau d. j. 1881). man
hat dort einerseits die rithrige thatkraft und heiszblittige schaffenslust
des Wallonen, anderseits die zihe ausdauer und den beh&bigen con-
servatismus des Vlamen einen schdnen bund miteinander eingehen
sehen, der unter den denkbar ungtinstigsten verhiltnissen politische
und religise spaltungen, die sich in diesem lande mehr denn an-
derswo bilden musten, zur freude der menschheit rtthmlich tber-
dauert hat und die hoffnung zu rechtfertigen scheint, dasz Belgien
in ruhigeren zeitlfuften der welt an einem tr¥stlichen beispiele be-
weist, wie geschichtliche traditionen ein festeres bindemittel fir
staaten abzugeben vermogen, als selbst die einheit der abstammung
und des bekenntnisses. demnach hatte die belgische unabh#ngigkeits-
feier mehr zu bedeuten als nur die erinnerung an 1830 wachzurufen
und wachzuhalten: es war, wie gesagt, das fest der miindigkeits-
erklirung des belgischen staatswesens vor dem gerichtshofe von
ganz Europa. darum trugen die erhebenden festtage auch ein her-
vorragend friedliches geprfige. abgesandte aller linder gemossen
gerngewlhrte gastfreundschaft auf dem neutralen boden Belgiens.
was das schonste ist, wir finden nichts davon, dasz die Hollinder
jene tage mit geteilten geftihlen begriiszt hiftten. im gegenteile
dtrfte sich gerade in dieser zeit der ungetribten festfreude unter
anerkennung der bestehenden verhiltnisse ein engerer zusammen-
flusz beider stammverwandter vblker vollzogen haben; wir sagen
stammverwandter vilker, weil wir hier zun#chst an die Vlamen
Belgiens denken. diesem ereignisse hatte die vlamische bewegung
unter Willems und Conscience allerdings schon m#chtig vorgearbeitet,
aber ein gut teil zur verwischung der politischen grenze zwischen
Holland und Nordbelgien haben doch auch die septembertage des
jahres 1880 beigetragen.

Die kunde nun davon, dasz in Brtissel gelegentlich dieser jubel-
feier auch ein internationaler unterrichtscongress statthaben solle,
muste den einigermaszen eingeweihten immerhin etwas befremdlich
klingen. wir erinnern uns, unter welchen sttirmen und gefahren
sich erst vor wenigen jahren der gegenwirtige zustand des belgischen
schulwesens herausgebildet hat (vergl. den aufsatz in dieser zeitschr.
1879 X). noch waren die einschneidenden reformen des liberalen
ministers van Humbéeck, die erst nach den heftigsten kimpfen
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gegen die starke klerikale minderheit in der kammer gesetzeskraft
erhalten batten, nicht zwei volle jahre in austibung und jedenfalls
keineswegs fir die bestehenden zustéinde und halbheiten verantwort-
lich zu machen. es ist ja nicht anders denkbar, als dasz selbst bei
dem kritftigsten, glticklichsten einschreiten der staatlichen behdrden
vieles den wiinschen der regierung noch nicht entsprach, manche
verbesserungen etwa erst halb durchgeftihrt, manche wohl kaum
noch in angriff genommen waren. allein trotz dieser umsicherheit
der augenblicklichen zustinde fiihlte sich die regierung veranlaszt,
den ausléndischen giisten einen einblick in die belgischen unter-
richtsverh#ltnisse zu gestatten und sich derem urteile iber die
manigfachsten fragen der erziehung und des unterrichts zu erbitten.
so kann nur der verfahren, der sich eines guten gewissens erfreut.
die einberufung des congresses ist also wohl geeignet, tiber den
guten willen und die bisherigen leistungen der belgischen unter-
richtsbehdrden von vorn herein ein glinstiges vorurteil in uns za
wecken.

Was nur immer von der liberalen partei, seit sie am ruder ist,
neues, bahnbrechendes auf dem felde des volksunterrichts geschaffen
ist, musz man im groszen und ganzen auf rechnung der groszem,
weitverzweigten und tiberaus rtihrigen ligue de 1'enseignement in
Briissel setzen. sie ist die triebfeder im ministerium van Humbéeck.
und zumal das tiefgehende interesse fiir die fragen der Sffentlichen
volksbildung, welches die weitesten kreise namentlich des wallo-
nischen teiles der bevilkerung an den tag legen, ist im wesent-
lichen die frucht der angestrengten thiitigkeit jenes vereins. die be-
strebungen desselben tragen also ibren lohn in sich selbst, m&gen
sie auch zum guten teile auf politische beweggriinde zuriickzufiihren
sein. so ist es gekommen, dasz vielleicht in keinem lande der welt
der schule, zumal der volksschule, griszere aufmerksamkeit ge-
schenkt wird, als es seit 1879 in Belgien geschieht. jene bekannte
politische maxime: bem#chtige dich der volksschule, wenn du die
zukunft beherschen willst! hat dem Offentlichen unterrichtswesen
Belgiens in den letzten paar jahren entschieden griszern nutzen
gebracht als in der ganzen tibrigen zeit der existenz des belgischen
staates.

Auch das zustandekommen des unterrichtscongresses hat man
dem Briisseler unterrichtsverein zu verdanken. wortfiihrer der libe-
ralen partei im parlamente und die einfluszreichsten mitglieder jenes
vereins saszen im ausiibenden ausschusz und zBhlten zum general-
comité, leiteten also auch die versammlungen und ausstellungen.
der unterrichtsminister selbst batte das ehrenpriisidium im general-
comité angenommen, im ausschusse finden wir u. a. das kammer-
mitglied Couvreur und den director der musterschule in Briissel als
priisidenten, ebenso Buls, den schiffen des 5ffentlichen unterrichts-
wesens der hauptstadt und vorstand des genannten vereins, als
generalsecretir. unter Buls' leitung sind also auch die berichte
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tiber den congress zusammengestellt und verdffentlicht. zu den aus-
wirtigen correspondenten des comité exécutif gehbrten von Deut-
schen Eberty in Berlin und Hamspohn in C8ln, von auslindern
Clauson-Kaas (sprich Kos) in Kopenhagen, du Mesnil in Paris, von
Kokhowsky in St. Petersburg, Numa Droz in Bern.

Das generalcomité, unter dem ehrenpriisidium van Humbéecks
stehend, z#hlt nicht weniger als 417 namen von 262 auslindischen
und 155 belgischen m#nnern. vom auslande ist Deutschland, auch
ohne die vielen Deutschen aus Osterreich und der Schweiz, am zahl-
reichsten vertreten, nemlich mit 47 namen. ihm folgen England und
Frankreich mit je 35, Holland mit 30, Osterreich mit 22 (fast aus-
schlieszlich deutscher nationalitéit), Italien mit 21, Spanien mit 18,
die Schweiz mit 14 (3 Deutsche), Portugal mit 11, Dénemark und
Skandinavien mit je 7, Brasilien mit 6. die vereinigsten staaten mit 3,
Chile und Ruszland mit je 2! wie diese stufenleiter zeigt, sind die
vereinigten staaten und Ruszland tiber die maszen stiefmfiitterlich
bedacht: mit embarras de richesse wird dies wohl nicht entschuldigt
werden diirfen. daneben aber ist es unleugbar, dasz man sich nicht
geringe milhe gegeben hat, strenge unparteilichkeit in der auswahl
der comitémitglieder walten zu lassen. auch die umsicht und sorg-
falt des executivcomités, von dem doch hbchst wahrscheinlich die
auswahl getroffen ist, wird im allgemeinen zu loben sein. von etwa
bekannten vertretern des auslandes dtirften zu nennen sein: Bain in
Aberdeen; Dittes, Exner, Hartel, Kolbe, Schenkl, Swoboda in
‘Wien ; Paul Bert (der Gambettistische unterrichtsminister), Michel
Bréal, Carnot, Foucher de Careil, Littré (1), Jules Simon, Tissandier
in Paris (man beachte, dasz von den 36 franzbsischen mitgliedern
nicht weniger als 32 in Paris ans#ssig sind!). unter den Hollindern
sind etwa de Beer in Amsterdam und Vitringa in Deventer die be-
kanntesten. die 155 Belgier endlich lassen wohl keinen namen von
klang unter den schulménnern des landes vermissen.

Was nun die deutschen comitémitglieder betrifft, so sind 16
aus Berlin, darunter Eberty, Engelien, geh. rat Finkelnburg, Gallen-
kamp, Gneist, Keller (redacteur der deutschen schulzeitung), H. Kern,
Julius Lippert, Schulze-Delitzsch (als vorsitzender des vereins fr
volksbildung), Steinthal, Virchow und geh. rat Wehrenpfennig. von
Nichtberlinern sind dann etwa noch anzuftihren: oberbiirgermeister
Becker, Erkelenz, schulrat Florschiitz, Lina Schneider aus Coln,
Keferstein und Wichard Lange aus Hamburg, Kehr aus Halberstadt,
Lammers aus Bremen, turninspector Lion aus Leipzig, baronin von
Mahrenholtz-Biilow aus Dresden, H#ckel-Jena, schulrat Sander-
Breslau, Noggerath-Brieg, schulrat Probst und prof. Stahl-Mtinster,
senator Romer- Hildesheim, Steinbart-Duisburg, V&lk- Augsburg,
Wiggers-Rostock. von Steinbeis aus Stuttgart und V&lk sind dar-
unter leider die einzigen Stiddeutschen. ja, ein praktischer schul-
mann ist stidlich des Mains scheinbar nicht aufzutreiben gewesen.
warum konnte man nicht an m#pner wie Wendt und Schmidt
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denken? freilich erfabren wir, dasz gerade die badische regierung
als die einzige der deutschen staaten auf dem congresse officiell ver-
treten gewesen ist, nemlich durch oberschulrat von Sallwiirck, wih-
rend man namentlich die vertretung des preuszischen unterrichts-
ministeriums als solchen mit befremden vermiszte. aber wir spre-
chen hier von der zusammensetzung des generalcomités, und in die-
sem ist Stiddeutschland unleugbar tiber gebtihr schwach vertretem
gewesen. auch Hessen, Schleswig-Holstein und die stlichen pro-
vinzen Preuszens, um von den kleineren gebieten zu schweigen,
waren bei der auswahl nicht berticksichtigt. desgleichen wird nie-
mand Sachsen filr gentigend vertreten halten. hat hier wirklich die
fille verlegenheit bereitet? fast kdnnte es so scheinen. also unbe-
schadet der bedeutung jemer 47 auserwiblten missen wir gleich-
wohl betonen, dasz Deutschland nicht voll und ganz gewlirdigt
wurde, als man sich in Briissel mit der getroffenen auswahl be-
gntigte. es scheint fast so, als habe man sich bewogen geftihit, far
Deutschland dieselbe richtschnur bei der auswahl zu befolgen wie
fur Frankreich, wo man so ziemlich alles, was bedeutung hat, in
Paris vereinigt fand. doch Berlin ist, wir mdchten sagen gottlob!
— noch nicht Paris, am allerwenigsten auf pidagogischem gebiete.
hat man denn, so miissen wir uns fragen, in Miinchen nicht éinen
fur wtirdig befunden, im comité zu sitzen? ist Dresden durch die
Altfr8belianerin frau von Mahrenholtz — bei aller achtung vor
dem eifer, welchen diese dame fr ihre sache zeigt — ausreichend
vertreten? hat man in Leipzig auszer einem fachmanne niemand
auftreiben kdnnen? ist Sachsen tberhaupt nicht auffallend stief-
miitterlich bedacht? mit einem worte, die dentschen comitémitglie-
der hiitten dreist auf ihre doppelte anzahl vermehrt werden k¥nnen,
ohne dasz ihnen gefahr drohte, an qualitit einzubiszen. dabei
wollen wir uns nicht verhehlen, dasz brtliche nihe und riicksicht
asuf manigfaltigkeit der zu vertretenden gebiete und richtungen
einer gleichmiszigen berticksichtigung aller gegenden hinderlich im
wege gestanden haben mdgen. aus dem ersten griinde stellte die
Rheinprovinz verhi#ltnism#szig zahlreiche vertreter, die 3stlichen
provinzen gar keine. aber immerhin bleiben auch nach berticksich-
tigung der gegebenen verhiltnisse manigfache und zum teil augen-
fillige mingel zu rtigen.

Aus der sporadischen vertretung der pidagogischen welt Deutsch-
lands, wie sich dieselbe aus vorstehender darlegung ergibt, erklart
sich vielleicht auch der auffallende umstand, dasz man dem con-
gresse in lehrerkreisen offenbar zu geringe Leachtung geschenkt hat;
dasz die mehrzahl der pidagogischen blitter sich mit kurzen notizen
Uber denselben begntigt bat, obne sich auf eingehende erSrterungen
iber tragweite und ergebnis der groszartigen unternehmung einzu-
lassen. vielleicht ist dies auch zum teil aus einem gewissen, nicht
80 ganz unbegriindeten vorurteile gegen den congress als solchen
geschehen. denn man thut recht, wenn man demselben von vorn
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herein keine allzu grosze bedeutung beimiszt. einmal ist es ja so
selten der fall, dasz aus groszen, internationalen tagsatzungen greif-
barer, unmittelbarer nutzen fir die wirklichkeit erw&ichst. und wenn
dies schon im allgemeinen fUr erwiesen gilt, so von pidagogischen
congressen ganz besonders. keine wissenschaft ist vielleicht im
hthern grade als die erziehungslehre angewiesen, mit den lebens-
bedingungen und -verhiltnissen jedweden volkes, jedweder gemeinde,
Jjedweden individuums zu rechnen; uniformiert wtirde sie gerade das
gegenteil von dem bewirken, was ihr hchstes ziel sein soll, wenn
anders die eigenartige entwickelung der perstnlichkeit fir den
dienst der menschlichen gemeinschaft ihr endzweck ist. die eigent-
liche erziehungslehre wird also aus allgemeinen beratungen um so
geringern vorteil ziehen, je weitere kreise an diesen verhandlungen
teilnehmen. glinstiger indessen dtirfte sich das ergebnis derselben
gestalten, wenn sie sich auf Huszere angelegenheiten der schule, auf
bauliche einrichtungen, auf lehrmittel, auf die pflege der gesundheit
der schiller und auf Zhnliche stiitzen und hebel der unterweisung
und erziehung der jugend erstrecken. gegen den Briisseler unter-
richtscongress im besondern aber spricht noch ein anderer umstand.
wir meinen nemlich, dasz derselbe einen fehlgriff gethan bat, als er
sich mit allen arten des Sffentlichen unterrichts, von den kinder-
glirten an bis zu den universititen, auf einmal beschiftigen zu mtissen
glaubte. auf solche weise muste er sich notwendigerweise tiber-
lasten. man sah sich gendtigt, die fiille des stoffes auf verschiedene
sectionen zu verteilen, und somit eine mehr oder minder willktir-
liche scheidung vorzunehmen. dieser umstand konnte weder fir
den fortgang der verhandlungen noch fiir die mitglieder des con-
gresses ohne nachteilige folgen bleiben, welche durch die wenigen
hauptversammlungen schwerlich ganz beseitigt sein werden, inso-
fern die mitglieder sich gewis oft gegen ihren willen gendtigt sahen,
sich fiir die eine oder andere section vornehmlich zu entscheiden.
fur die zukunft scheint es demnach geraten, dasz die internationalen
unterrichtscongresse, deren wiederholung ja in aussicht genommen
ist, sich statt mit allen mdglichen fragen vielmehr mit wenigeren,
besonders wichtigen und greifbare ergebnisse versprechenden punk-
ten beschiiftigen.

Wahrscheinlich haben sich derartige beobachtungen in der folge
auch den leitern des Briisseler unternehmens aufgedriingt, besonders
als es darauf ankam, den tiberreichen stoff zu redigieren und zu ver-
Offentlichen. vielleicht erkl&rt sich so die tiberraschende verzégerung
der herausgabe der verhandlungen. bald zwei jahre sind bereits seit
dem schlusse des congresses verflossen, und noch immer sehen wir der
verdffentlichung der verhandlungen entgegen; an der riihrigkeit der
damit beauftragten minner zu zweifeln, hat man sicherlich keine ur-
sache. wie wir auf unsere anfrage bei dem herausgeber selbst, dem
generalsecretiir Buls in Briissel, erfahren haben, steht das erscheinen
der gewis hochinteressanten verhandlungen auch vor anfang nich-
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sten jahres nicht zu erwarten.* dieser umstand liesz es ritlich er-
scheinen, mit der betrachtung der eingegangenen gutachten, aunf
grund derer die verhandlungen gepflogen sind, mit der durchmuste-
rung der rapports préliminaires den anfang zu machen, indem
wir uns den bericht tiber die eigentlichen verhandlungen und deren
resultate fir spltere zeiten aufsparen.

Bevor wir uns indessen zur besprechung dieser rapports an-
schicken, mtissen wir noch mit einigen worten des reglements fiix
den congress und der mit diesem verbundenen lehrmittelausstellung
bzw. preisbewerbung gedenken. wir lesen in dem reglement, dasz
mit dem congresse zugleich ein plidagogisches museum erdffnet
wurde, das durch die mtihewaltung der regierung, abteilung fur
den Yffentlichen unterricht, ins leben gerufen ist. tiber die zweck-
miszigste einrichtung solcher museen, die besonders in gr8szeren
stidten von groszem nutzen sein werden, handelt der vorbericht des
directors des p&dag. museums in St. Petersburg, von Kokhowsky.
aufgabe und zweck des congresses wird allgemein dahin angegeben,
die socialen und p#dagogischen fragen, die sich an den unterricht
auf seinen einzelnen stufen anlehnen, klar zu stellen und zu ver-
breiten (d'élucider et de vulgariser). der congress, so fihrt das
reglement fort, sucht die wahrheit, aber zwingt sie nicht auf. er
erdrtert und klirt auf, aber er faszt keine beschltisse! er zerfillt in
6 sectionen nach folgenden stoffen:

1) erste kindheit, kinderg#rten , kleinkinderbewahranstalten, ele-
mentarschulen, d. i. mit einschlusz unserer biirgerschulen (en-
seignement primaire).

2) die hdheren lehranstalten (enseignement moyen).

3) die akademien (ens. supérieur).

4) die fachschulen (écoles spéciales).

5) fortbildungsschulen (écoles des adultes).

6) schulhygiene (hygiéne scolaire).

die umf¥nglichsten unter diesen 6 abteilungen sind die erste und
letzte , nattirlich nur nach den vorliegenden gutachten zu schlieszen,
da wir tiber die stattgebabten debatten noch nichts wissen kdnnen.

Ebenso werden wir tlber die ergebnisse der preisbewerbung
erst sphter berichten kdnnen, die sich, wie erwihnt, an die lehr-
mittelausstellung angeschlossen hat. auch sie ist, wie der congress
tiberhaupt, durch die ligue de I'enseignement ins leben gerufen und
erstreckt sich lediglich auf die bedtirfnisse einer (gehobenen) volks-
schule. da finden wir nun ausgeschrieben zu festgesetzten preisem
eine sammlung von lebrmitteln fur den unterricht in der physik,
in der mechanik, in der feldmeszkunst, ferner globen, ein trag-
bares chemisches laboratorium, eine anleitung zu leicht ausfihr-
baren experimenten, endlich eine sammlung geschichtskarten und
billiger reliefkarten. diejenigen fabrikate, die einer priifung wert

* noch heute (mitte mai) sind sie nicht erschienen.
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befunden sind, sollen erst ein jahr lang in Briisseler schulen erprobt
werden, ehe sie prémiiert werden kdnnen. uns interessieren dabei
vorerst nur die verzeichneten bewerber, zumal dieselben zum groszen
teile deutsche firmen sind. von franzdsischen finden wir nur drei,
von englischen keine einzige, und unter den deutschen concurrenten
ist wiederum Berlin auffllig schwach vertreten: Adler in Hamburg,
Paris in Altona, Leybold in C8ln, Bopx (?) in Stuttgart und Meyer
in Hildesheim kehren mehrfach wieder.

Namentlich in dem verzeichnisse dieser preisbewerber fillt jene
eigentiimliche nonchalance in nebendingen auf, die wir als charakte-
ristisches merkmal der Franzosen kemnen. schon der name Bopx
scheint auf einem druckfehler zu beruhen, obwohl er sich Sfter findet.
aber auch Hildersheim steht immer zu lesen. wir erfahren ferner
zu unserer groszen {iberraschung, dasz Altona im gebiete der freien
stadt Hamburg liegt, dasz Zeitz zum kdnigreich Sachsen gehort.
noch mehr mtissen die zum teil iberfiissigen, zum teil falschen bei-
gefiigten geographischen bestimmungen auffallen. ohne nihere an-
gabe finden wir auszer Briissel nur noch Paris und Bordeaux! so
viel setzte man also bei den lesern voraus. aber bei Berlin ist vor-
sichtig Allemagne hinzugefiigt, bei Petersbourg Russie, bei Utrecht
Pays-Bas. auch das wird jedem absonderlich erscheinen, dasz sich
einerseits gedruckt findet: Stuttgart-Wurtemberg, aber anderseits
Darmstadt-Allemagne, dasz man ferner das wrtchen Prusse nirgends
antrifft, indem man daftir entweder Allemagne gesetzt hat oder etwas
falsches, wie bei Altona und Zeitz, dasz man also stets zu lesen be-
kommt Cologne, Allemagne. am merkwiirdigsten aber von allem
nimmt sich das stehend wiederkehrende Hildersheim, Hanovre
aus. Uber diese eigenheiten mag sich jeder sein urteil selbst bilden;
uns aber wird man es nicht veriibeln diirfen, wenn wir vor der geo-
graphischen genauigkeit und politischen unparteilichkeit der herren
von jenseit des Rheins auch jetzt noch keinen rechten respect haben.
doch kommen wir uns nach dieser kleinen digression zu unserer
eigentlichen aufgabe!

II. Die rapports préliminaires, besonders die tiber
den volksunterricht.

Wir haben oben gesehen, dasz die gutachten,-die uns vorliegen,
nach den stoffen in 6 abteilungen geschieden sind. unter diesen sind
diejenigen, welche das volksschulwesen und die gesundheits-
pflege behandeln, wie die umfangreichsten, so die bedeutsamsten.
mit ihnen werden wir uns deshalb auch in diesem abschnitte vor-
nehmlich zu beschiiftigen haben. aber um fiir diejenigen abschnitte,
die es mit dem hhern unterrichte zu thun haben, mdglichst raum za
gewinnen, miissen wir uns bier kurz fassen. darum mdtge die aufziih-
lung der gestellten fragen und kurze notizen tiber die eingesandten
gutachten vorliufig gentigen. ganz mit stillschweigen konnte der
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sten jahres micht zu erwarten.* dieser umstand liesz es riitlich er-
scheinen, mit der betrachtung der eingegangenen gutachten, aunf
grund derer die verhandlungen gepflogen sind, mit der durchmuste-
rung der rapports préliminaires den anfa.ng zu machen, indem
wir uns den bericht ber die eigentlichen verhandlungen und derem
resultate flir spéitere zeiten aufsparen.

Bevor wir uns indessen zur besprechung dieser rapports an-
schicken, mtissen wir noch mit einigen worten des reglements fiir
den congress und der mit diesem verbundenen lehrmittelausstellung
bzw. preisbewerbung gedenken. wir lesen in dem reglement, dasz
mit dem congresse zugleich ein pldagogisches museum erdffnet
wurde, das durch die milhewaltung der regierung, abteilung fur
den Yffentlichen unterricht, ins leben gerufen ist. iber die zweck-
miszigste einrichtung solcher museen, die besonders in gr¥szerem
stiidten von groszem nutzen sein werden, handelt der vorbericht des
directors des pidag. museums in St. Petersburg, von Kokhowsky.
aufgabe und zweck des congresses wird allgemein dahin angegeben,
die socialen und pH#dagogischen fragen, die sich an den unterricht
auf seinen einzelnen stufen anlehnen, klar zu stellen und zu ver-
breiten (d’élucider et de vulgariser). der congress, so fibrt das
reglement fort, sucht die wahrbeit, aber zwingt sie nicht auf. er
ertrtert und klirt auf, aber er faszt keine beschliisse! er zerfxllt in
6 sectionen nach folgenden stoffen:

1) erste kindheit, kinderghrten , kleinkinderbewahranstalten, ele-
mentarschulen, d. i. mit einschlusz unserer biirgerschulen (en-
seignement primaire).

2) die bheren lehranstalten (enseignement moyen).

3) die akademien (ens. supérieur).

4) die fachschulen (écoles spéciales).

5) fortbildungsschulen (écoles des adultes).

6) schulhygiene (hygiéne scolaire).

die umfinglichsten unter diesen 6 abteilungen sind die erste und
letzte,, nattirlich nur nach den vorliegenden gutachten zu schlieszen,
da wir Uber die stattgehabten debatten noch nichts wissen kdnnen.

Ebenso werden wir tiber die ergebnisse der preisbewerbung
erst spHter berichten k3nnen, die sich, wie erwihnt, an die lehr-
mittelausstellung angeschlossen bat. auch sie ist, wie der congress
tiberhaupt, durch die ligue de 1'enseignement ins leben gerufen und
erstreckt sich lediglich auf die bedtirfnisse einer (gehobenen) volks-
schule. da finden wir nun ausgeschrieben zu festgesetzten preisem
eine sammlung von lebrmitteln flir den unterricht in der physik,
in der mechanik, in der feldmeszkunst, ferner globen, ein trag-
bares chemisches laboratorium, eine anleitung zu leicht ausftihr-
baren experimenten, endlich eine sammlung geschichtskarten und
billiger reliefkarten. diejenigen fabrikate, die einer priifung wert

* noch heute (mitte mai) sind sie nicht erschienen.
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befunden sind, sollen erst ein jahr lang in Briisseler schulen erprobt
werden, ehe sie préimiiert werden knnen. uns interessieren dabei
vorerst nur die verzeichneten bewerber, zumal dieselben zum groszen
teile deutsche firmen sind. von franzdsischen finden wir nur drei,
von englischen keine einzige, und unter den deutschen concurrenten
ist wiederum Berlin auffillig schwach vertreten: Adler in Hamburg,
Paris in Altona, Leybold in C8ln, Bopx (?) in Stuttgart und Meyer
in Hildesheim kehren mehrfach wieder.

Namentlich in dem verzeichnisse dieser preisbewerber fillt jene
eigenttimliche nonchalance in nebendingen auf, die wir als charakte-
ristisches merkmal der Franzosen kennen. schon der name Bopx
scheint auf einem druckfehler zu beruhen, obwohl er sich dfter findet.
aber auch Hildersheim steht immer zu lesen. wir erfahren ferner
zu unserer groszen Uberraschung, dasz Altona im gebiete der freien
stadt Hamburg liegt, dasz Zeitz zum konigreich Sachsen gehort.
noch mehr miissen die zum teil tiberfliiissigen, zum teil falschen bei-
gefiigten geographischen bestimmungen auffallen. ohne n#here an-
gabe finden wir auszer Briissel nur noch Paris und Bordeaux! so
viel setzte man also bei den lesern voraus. aber bei Berlin ist vor-
sichtig Allemagne hinzugefiigt, bei Petersbourg Russie, bei Utrecht
Pays-Bas. auch das wird jedem absonderlich erscheinen, dasz sich
einerseits gedruckt findet: Stuttgart-Wurtemberg, aber anderseits
Darmstadt-Allemagne, dasz man ferner das wrtchen Prusse nirgends
antrifft, indem man daftir entweder Allemagne gesetzt hat oder etwas
falsches, wie bei Altona und Zeitz, dasz man also stets zu lesen be-
kommt Cologne, Allemagne. am merkwiirdigsten aber von allem
nimmt sich das stehend wiederkehrende Hildersheim, Hanovre
aus. Uber diese eigenheiten mag sich jeder sein urteil selbst bilden;
uns aber wird man es nicht veritbeln diirfen, wenn wir vor der geo-
graphischen genauigkeit und politischen unparteilichkeit der herren
von jenseit des Rheins auch jetzt noch keinen rechten respect haben.
doch kommen wir uns nach dieser kleinen digression zu unserer
eigentlichen aufgabe!

II. Die rapports préliminaires, besonders die tiber
den volksunterricht.

Wir haben oben gesehen, dasz die gutachten, -die uns vorliegen,
nach den stoffen in 6 abteilungen geschieden sind. unter diesen sind
diejenigen, welche das volksschulwesen und die gesundheits-
pflege behandeln, wie die umfangreichsten, so die bedeutsamsten.
mit ihnen werden wir uns deshalb auch in diesem abschnitte vor-
nehmlich zu beschiiftigen haben. aber um fiir diejenigen abschnitte,
die es mit dem h8hern unterrichte zu thun haben, mdglichst raum zu
gewinnen, miissen wir uns hier kurz fassen. darum mdoge die aufziih-
lung der gestellten fragen und kurze notizen tiber die eingesandten
gutachten vorliufig gentigen. ganz mit stillschweigen konnte der

17*
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erste abschnitt (ber das volksschulwesen) fiiglich auch in diesem
zusammenhange unméglich ibergangen werden, denn besonders aus
der reichhaltigkeit seines inhalts erhellt die latitudinarische anlage
des congresses am besten.

Die hauptfrage in sachen des prim#runterrichtes — jeder
abschnitt enthiilt nemlich eine frage fiir die verhandlungen in den
allgemeinen sitzungen und eine reihe anderer fiir die sectionssitzun-
gen — die hauptfrage lautet: welches ziel musz der gesetzgeber
bei der ausarbeitung des programms fir den elementar-
unterricht im auge haben? daran schlieszen sich die unter-
fragen: besteht das ziel darin, bestimmte kenntnisse zu erwerben
oder auf eine vollstindige weise die leiblichen, geistigen und sitt-
lichen fihigkeiten auszubilden? und: was musz die elementarschule
in bezug auf volkserziehung leisten? der rapport iber diese weit-
schichtige frage ist von einem Deutschen, Pick in Wien, in deutscher
sprache abgefaszt (die franzbsische Ubersetzung ist jedesmal ange-
schlossen). Picks antwort ist in kurzem etwa diese: die schule hat
das wahre wohl der menschen zu férdern, das heiszt, ‘dasz der kiinf-
tige mann befihigt werde, sein begehren zu befriedigen, und auf der
andern seite, dasz sich sein begehren in einem kreise bewege, in
dem die mdglichkeit der befriedigung wahrscheinlich ist’. wem
dieser bescheid nicht gentigt, der m3ge mit den fragestellern rechten.
Picks kurzes gutachten ist klar und btindig, was bei einer so ver-
zweifelt allgemein gehaltenen frage wahrlich kein geringes lob ist.
seine antwort ist ebenso bestimmt gefaszt wie die frage unbestimmt,
und umgekehrt: seine antwort ist ebenso unbestimmt gehalten wie
die frage verbliiffend bestimmt. wie mans nehmen willl

Als fragen, die in der section verhandelt werden sollten, sind
folgende zur begutachtung vorgelegt:

A, allgemeine fragen.

1) welches sind die gesetzm¥szigen grenzen der freiheit
des unterrichts? referent ist Olin, rector der freien universitit in
Briissel,

2) wie miissen die schnlmuseen eingerichtet sein, die als abge-
sonderte sammlungen anzusehen sind, wohin sich die lehrer mit ihren
schiilern begeben, und in denen sie dinge finden, die man nicht in jeder
schule vereinigen kann? ref. general von Kokhowsky, vorstand des
pidagog. museums in 8t. Petersburg (s. oben).

3) erfordert der miidchenunterricht gesonderte leitung und ge-
sondertes programm? bejahendes referat von Laporte, inspector des
volksschulunterrichts in Melun.

4) und 5) ilber seminarien: a) wie muss die leitung der semi-
nare beschaffen sein? unterfragen: a) worin bestehen die vorziige der
externate und internate? B) in welchem alter hat die aufnahme statt-
zufinden? Y) wie viel unterrichtsjahre musz man ihnen zuweisen?
b) wie musz das programm der seminare beschaffen sein? referate
iiber beide fragen haben gelicfert: 1) Moens, inspector im Haag,
2) Berger, director des pidagogischen museums in Paris, 8) Braun, in-
spector der seminare Belgiens,

6) miissen die dffentlichen schulen schulgeldfrei sein, auch weun
der vater vermigend ist? (ein referat ist nicht eingegangen.)
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7) durch welche mittel ist es moglich, den elementarlehrer-
stand anzuspornen? (daran kniipfen sich fragen iiber gehalte, sti-
pendien usw.) als antwort ist beigedruckt ein entwurf von Tempels
aus der Flandre libérale, der sehr lesenswert ist.

B. specielle fragen:

1) a) hat das Frobelsche system anlasz zu gegriindeten aus-
stellungen gegeben? b) welches sind die entwickelungen und anpas-
sungen (adaptations), deren es fihig ist? dazu die unterfragen: a) ist
eine besondere seminaristische vorbildung fiir die kindergirtnerinnen
geboten? b) ist es rétlich, die Frobelschen grundsitze im elementar-
unterrichte anzuwenden und durch welche mittel kénnte man dahin ge-
langen? die referate iiber diesen fragencomplex stammen von: 1) Fischer,
vorsitzender der gesellschaft fiir kindergirten in Wien (deutsch); 2) frau
von Portugall, aufseherin iiber die kleinkinderschulen des cantons Genf
(vergl. rheinische bldtter 1881 s. 22 ff.); 3) (besonders fiir die unter-
fragen) von, herrn Jules Guillaume (?). .

2) hat die erfabrung klippen entdecken lassen, die in der anwen-
dung der anschaulichen methoden zu meiden w¥ren? unterfragen:
a) was versteht man unter anschaulicher methode? &) welche beob-
achtenden wissenschaften hat man zu lehren? c¢) ist es zutriiglich, in
den volksschnlen die wissenschaftlichen bezeichnungen nebeneinander
zu stellen und sie unter dem namen der wissenschaft zu gruppieren,
auf die sie sich beziehen, oder sie in der benennung sachliche stunden
(legons de choses) zusammenzufassen? das ausfiihrliche gutachten iiber
den anschaunungsunterricht hat Sluys, der director der musterschule in
Briissel, geliefert.

8) worin beruht der wert der geometrie und des zeichnens
im volksunterrichte? ref.: 1) Vanderhaeghen, maler und zeichenlehrer
in Briissel; 2) Narjoux, stadtbaumeister in Paris, mitglied der com-
mission fiir schulbauten.

4) welche iibungen kinnen in den volksschulen angestellt werden,
um die freie thétigkeit (spontandité) und die iiberlegung in den
schulen zu entwickeln? das gutachten iiber diese frage stammt aus der
feder eines frl. Gatti de Gamond, vorsteherin des cours normal d’édu-
cation in Briissel.

5) durch welche iibungen musz man in der volksschule das ge-
déichtnis stirken? ref. Gallet, vom ministerium des Gffentlichen
unterrichts.

6) in welchem umfange soll sich die volksschule mit gramma-
tischen theorien befassen? zwei referate: 1) von Ley, lehrer an der
musterschule in Briissel; 2) von Berger, director des piédagog. museums
in Paris.

7) in welcher ausdehnung und nach welchen methoden musz man
in der volksschule den geschichtsunterricht betreiben? Pergameni,
advocat (!) in Briissel.

8) welches sind die besten disciplinar- und anspornungs-
arten fiir volksschulen? Destesche, lehrer der pidagogik am seminar
zu Jodoigne. ;

9) wie viele stunden des tages sollen die kinder in der schule
zubringen? das klare referat riihrt vom gymnasialdirector Alexi in
Saargemiind her.

10) wie sollen die schulausfliige gehandhabt werden? Parogz,
seminardirector in Peseux bei NeuchAtel.

Selbst diese diirre zusammenstellung bloszer fragen dtirfte vielen
lesern nicht uninteressant sein, da eine ausfihrliche behandlung auch
nur einiger abschnitte doch tiber den zweck dieser zeilen hinaus-
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liegt. aber das vielseitige, das streben nach vollstindigkeit, das den
Briisseler congress kennzeichnet, erhellt aus der gegebenen tiber-
sicht vielleicht gerade am deutlichsten. obwohl wir demnach an-
nehmen dtirfen, dasz diese section auch fur lehrer, die nicht an volks-
schulen wirken, des unterbaltenden und belehrenden mancherlei ent-
hilt, mtissen wir uns doch mit einem oberflichlichen hinweis anf
dieselbe beschrinken. im allgemeinen wird jeder deutsche léser
dieser berichte mit gewisser genugthuung fiber die weitgehende be-
nutzung deutscher pH#dagogik durch auslinder erfullt werden. fast
kein bericht unter so vielen entbehrt der namentlichen anfithrung
oder doch der indirecten heranziebung deutscher quellen vollstindig;
einige beruhen sogar lediglich auf solchen. Pestalozzi und Frbel
nicht nur, sondern auch Herbart, Fichte, Herder u. a. m. finden sich
vielfach angezogen. ja, was unzweifelhaft noch mehr sagen will,
man verr¥t vielfach eine hervorragende belesenheit in der neuern
pidagogischen litteratur Deutschlands und ist den jtingsten ereig-
nissen im deutschen schulleben mit tiberraschender aufmerksamkeit
gefolgt. das beweisen schon #uszerlich zahlreiche anfithrungen aus
zeitschriften und sonstigen berichten tiber pidagogische ereignisse,
z. b. aus den verhandlungen der lehrerversammlungen. also auch
wegen ihrer griindlichkeit und umsicht ktnnen wir die mehrzahl der
gutachten tiber den volksunterricht zur lectiire empfehlen.
(fortsetzung folgt.)
DEessav. Fianes.

(18.)
UBER SCHILLERS IDEALE VOM MENSCHENGLUCK.

(ein in Stettin gehaltener vortrag.)
(schlusz.)

‘Die kiinstler’ wurden im jahre 1789 beendigt; von da an bis
zum jahre 1795 hat Sch. kein selbstindiges, nennenswertes gedicht
geschrieben, nur vereinzelte stammbuchblitter und metrische tiber-
setzungen. es waren jahre der inneren samlung, der vorbereitenden
studien. erst nachdem er den in der litteraturgeschichte als ganz
vereinzeltes ph#nomen dastehenden freundschaftsbund mit Goethe
geschlossen hatte, fing ein neunes und iberaus reiches und geltutertes
dichterisches schaffen an, voll klarheit und freudigkeit, aus einem
beruhigten und doch auf das wrmste empfindenden herzen heraus,
unermfiidet und rastlos bis zu der unvollendeten arbeit am Demetrius.
das sind die gedichte der dritten periode.

In diesen gedichten hat sich nun Schiller wiederholt dartiber
ausgesprochen, was ihm als ideal des menschenglticks eracheint, so-
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wohl wie er es in seinem leben verwirklicht sah, als auch wie er
es als ein von gdttlicher huld gegebenes, durch kein menschliches
thun erreichbares sich vorstellte,

Eins der ersten gedichte — es steht jetzt unter den votivtafeln
— ist ein klarer protest gegen die iberschwenglichkeiten des freuden-
hymnus und der Posastimmung, gegen die unpraktischen welt-
verbesserungsideale. er fihrt darin einem weltverbesserer zu gemiit,
dasz liebevolle thitige teilnahme an dem schicksal der menschen, mit
denen wir zu verkehren haben, viel griszeren wert hat, als das
triumen von vollkommnen allgemeinen zusténden, die vielleicht nie
sich verwirklichen. das gedicht schlieszt mit den worten:

Dem menschen, der dir im engen leben begegnet,
reich ihm, wenn er sie mag, freundlich die helfende hand.
nur fiir regen und thau und fiirs wohl des menschengeschlechtes
lasz du den himmel, freund, sorgen, wie gestern, so heut,

Schiller hatte jetzt, wie er sich ausdrlickt “eine leidenschaft zu stiller
freude’, er wuste sein leben reich erfiillt durch seine poetische ar-
beit, seine friedevolle h#uslichkeit, sein herzliches, ihm unendlich viel
anregung bringendes verh#ltnis zu Goethe. wenn er auch das in
seinem kurzen leben nicht erftillen konnte, was Goethe als maxime
aussprach und selber befolgte:

Willst du ins unendliche schreiten,
geh nur im endlichen nach allen seiten!

g0 war der jugendliche ungesttim, in die unendlichkeit, bald so,
bald so, mit einem sprunge hinein zu gelangen in ihm erloschen ; sein
der welt so tiberaus wertvolles dichterisches schaffen, gefsrdert durch
liebe und freundschaft, warde ihm nun zugleich zum schaffen an
seinem eignen gliick, wie denn das reinste eigene glick immer nur
dann erreicht wird, wenn es nicht bezweckt war. voll von
dieser stimmung dichtete er in demselben jahre (1795) seine ‘ideale’.
man darf sich bei der lectire dieses gedichts nicht dadurch t&uschen
lassen, dasz er die hinter ihm liegende zeit mit hellen farben aus-
malt und den anschein erweckt, als sehne er sich dahin zurtick. es
ist damit #hnlich, wie mit den ‘g&ttern Griechenlands’. es sind zum
teil keine wirklichkeiten, von denen er singt, sondern die vorstel-
lungen des glicks, die er friher gehegt hat, zum teil.zustéinde, in
denen er noch immer lebte und ein viel reicheres leben fithrte als
frither, wenn er es sich auch aus vortibergehender verzagtheit nicht
eingestehen mochte. mit dem zweiten meine ich sein dichterisches
schaffen, mit dem ersten aber, wenn er z. b. von den heitern sonnen
singt, die seiner jugend pfad erhellt haben — wir wissen besser,
wie es mit diesen heitern sonnen bestellt war — oder wenn er klagt,
dasz das gltick mit seinem goldenen kranz ihm leichtfiszig ent-
flohen sei — er wire selber in verlegenheit gekommen, hitte er an-
geben sollen, wann und wo vor seiner ehe dieses glick mit goldnem
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liegt. aber das vielseitige, das streben nach vollstindigkeit, das den
Briisseler congress kennzeichnet, erhellt aus der gegebenen tiber-
sicht vielleicht gerade am deutlichsten. obwohl wir demnach an-
nehmen dtirfen, dasz diese section auch fir lehrer, die nicht an volks-
schulen wirken, des unterhaltenden und belehrenden mancherlei ent-
hilt, mtissen wir uns doch mit einem oberflichlichen hinweis auf
dieselbe beschriinken. im allgemeinen wird jeder deutsche leser
dieser berichte mit gewisser genugthuung tiber die weitgehende be-
nutzung deutscher pi#dagogik durch auslénder erfillt wer